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! Die deutsche Ubersetzung lautet: Nationales Institut fiir Jugend und Volksbildung.
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2 Siehe Glossar der Jugendarbeit in Frankreich hier im Anhang.
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GruBwort der Generalsekretarin
und des Generalsekretars
des Deutsch-Franzésischen Jugendwerks

Das Deutsch-Franzésische Jugendwerk (DFJW) fordert die Beziehungen
zwischen der deutschen und franzésischen Jugend mit innovativen Begeg-
nungsformaten in einem vielfdltigen Europa. Deshalb verfolgt das DFIJW
auch die Entwicklung aktueller gesellschaftspolitischer Fragen, um die
Lebensrealitat junger Menschen in Deutschland und Frankreich besser zu
verstehen und so das Programmangebot auf die Bedirfnisse der jungen
Generation auszurichten. Diesen Fragen und Forschungsmadglichkeiten
vertieft nachzugehen, war das gemeinsame Anliegen von DFJW und den
beiden derzeit wichtigsten Jugend-Forschungsinstitutionen in Deutschland
und Frankreich: Gemeinsam mit dem Deutschen Jugendinstitut e.V. (DJI)
und dem Institut national de la jeunesse et de I"éducation populaire (INJEP)
wurden in den vergangenen Jahren zwei Fachtagungen veranstaltet.

Ziel dieser Zusammenarbeit war es, gemeinsam Uber die Lebenswelt
von Jugendlichen zu reflektieren. Gleichzeitig boten die Fachtagungen
eine Austauschplattform fiir Aktive in der Jugendarbeit in Deutschland und
Frankreich. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer unterstrichen, wie wichtig
die Vernetzung von Wissenschaft und Praxis sei, um eine nachhaltige und
wirkungsvolle Zusammenarbeit auch im Anschluss an die Tagungen ge-
wahrleisten zu kénnen. Ferner ging es darum, voneinander zu lernen und
neue Ideen und Konzepte kennenzulernen. Die vorliegende Publikation ist
das Ergebnis dieses fruchtbaren Austausches. Jugendrelevante Themen
wurden dabei in bilateral besetzten Foren erlautert und anschlieBend im
Plenum diskutiert. Dariiber hinaus berichteten Expertinnen und Experten
anhand von konkreten Projektbeispielen aus der lokalen Jugendarbeit
und veranschaulichten die strukturellen Unterschiede der Jugendarbeit in
Deutschland und Frankreich.

Die staatlichen Rahmenbedingungen in beiden Landern unterschei-
den sich stark und sind zugleich im Wandel begriffen. Die Frage, auf die
Deutschland und Frankreich eine Antwort finden mussen, ist jedoch gleich:
Wie kénnen sich junge Menschen soziale Kompetenzen aneignen, damit
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sie mit blrgerschaftlichem Engagement an gesellschaftlichen Prozessen
teilhaben kénnen?

Der Deutsch-Franzdsische Ministerrat beschloss in seiner Sitzung am
13. Juli 2017 in Paris, dass die Vertiefung der deutsch-franzésischen Be-
ziehungen eine unersetzliche Grundlage flr die Fortentwicklung Europas
ist. Der gemeinsame Austausch Uber die historisch gewachsenen Struktu-
ren der Jugendarbeit und die damit einhergehenden Unterschiede in der
Jugendpolitik beider Lander sind Grundlage fir gemeinsame Uberlegungen
und neue Konzepte. Vorrangiges Ziel bleibt, allen jungen Menschen Pers-
pektiven in einem erweiterten Europa zu schaffen und aufzuzeigen.

Der vorliegende Arbeitstext fasst die Forschungsergebnisse zusam-
men. Er soll allen Interessierten die Mdglichkeit geben, ihre Kenntnisse
zu vertiefen und das Interesse wecken, sich fiir die deutsch-franzdsischen
Beziehungen zu engagieren.

Markus Ingenlath Béatrice Angrand



Vorwort der Forschungsdirektorin
des Deutschen Jugendinstituts

Bildung ist ein Schlisselthema unserer Zeit. Angesichts rasanter tech-
nologischer Entwicklungen und komplexer wirtschaftlicher Vernetzungen
in einer globalisierten Welt gewinnt Bildung entscheidend an Gewicht als
gesellschaftliches Kapital und als Ressource fir die individuelle Lebensge-
staltung. Hoéhere (formale) Bildungsabschliisse eréffnen Zugange zu ein-
traglicheren, besser bezahlten und sicheren Berufen. Bildung beeinflusst
die Lebensfuhrung, das Gesundheitsverhalten und die Lebenserwartung.
Und nicht zuletzt erleichtert Bildung die Teilhabe am gesellschaftlichen Le-
ben. Bildung hat also gravierenden Einfluss auf Lebenschancen - und steht
doch nach wie vor nicht allen gleichermaBen offen. Die Durchlassigkeit
unserer Gesellschaften ist an dieser Stelle sehr beschrankt.

Diese Erkenntnis hat Bildungsprozesse ins Blickfeld gertickt, die sich
jenseits von Bildungs- und Lerneinrichtungen vollziehen, die sich — im Sin-
ne informeller Bildung - beildufig im Alltag ergeben oder die - wie non-for-
male Bildung - in Kontexten auBerhalb von Schulen und Berufsbildungs-
statten durchaus gezielt und systematisch verfolgt werden. Denn Lernen
findet nicht nur im Kontext von Schule statt, sondern ist Teil unseres All-
tags, ist eingebettet in soziale Beziehungen und wird ermdglicht durch die
Vielzahl von Erfahrungen, die wir in der Auseinandersetzung mit unserer
Umwelt machen. Und Lernen meint den Erwerb zahlreicher Fahigkeiten
und Fertigkeiten, deren Vielzahl von sozialen Kompetenzen wie Empathie
und konstruktiver Konfliktlésung Uber Fahigkeiten der Selbstorganisation
und Selbststeuerung bis hin zu vielfaltigen Sachkompetenzen reichen.

Non-formale Bildung, die nicht auf Zertifizierung abzielt, wird zuneh-
mend in ihrer Bedeutung flr die Personlichkeitsentwicklung und Verselb-
standigung junger Menschen anerkannt. Sie birgt ein groBes Potenzial und
leistet vielfach einen entscheidenden Beitrag zum Erwerb von sozialen und
interkulturellen Kompetenzen, von Aushandlungs- und Konfliktfahigkeit
und in der Vermittlung medialer und technologischer Kompetenzen. Sie
richtet sich an eine Vielzahl von Menschen in unterschiedlichen Lebensla-
gen und Lebensphasen, nicht zuletzt auch an Jugendliche. Und sie nutzt
eine groBe Bandbreite padagogischer Ansatze, die Kreativitat und Reflexi-
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onsfahigkeiten des einzelnen férdern sollen.

In ihren Zielen trifft non-formale Bildung sich mit den Anliegen der
Jugendarbeit. 1st es doch wesentliche Aufgabe der Jugendarbeit, einen
Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung und zur Verselbstandigung junger
Menschen zu leisten. Die Bandbreite der Zielgruppen, Organisationsfor-
men, Kontexte und Angebote ist jedoch groB. Auch wenn sich der Begriff
des ,Youth work™ im Rahmen der Umsetzung der EU-Jugendstrategie auf
europaischer Ebene als Begriff eingebirgert hat, ist damit noch nicht ge-
sagt, dass Uberall auch das gleiche mit diesem Begriff gemeint ist.

Umso wichtiger ist es auszuloten, welche Strukturen und Praktiken sich
hinter dem Begriff der Jugendarbeit bzw. des ,Youth work™ im jeweiligen
nationalen oder regionalen Kontext verbergen, welche Zielgruppen in den
Blick genommen werden, welche Angebote fir sie entwickelt wurden und
wie sich diese bewahrt haben. Der vorliegende Band greift in seinen Bei-
trégen diese Fragen auf und diskutiert, wie Jugendarbeit in Deutschland
und Frankreich als Ort non-formaler Bildung zu sehen ist. Er dokumen-
tiert den Austausch zwischen Wissenschaft, Politik und Fachpraxis beider
Lander, der im Rahmen einer gemeinsamen Tagung des Deutsch-Franzo-
sischen Jugendwerks (DFJW), des Deutschen Jugendinstituts (DJI) und
des Institut National pour la Jeunesse et I'Education populaire (INJEP)
ermdglicht wurde.

Ich winsche allen Leserinnen und Lesern eine interessante und infor-
mative Lektlre und bin sicher, dass wir von dem wechselseitigen Blick
Uber den Tellerrand ins Nachbarland profitieren.

Sabine Walper



Vorwort des Direktors des Institut national
de la jeunesse et de I’éducation populaire

Non-formale Bildung und Jugendarbeit sind am INJEP, das zu leiten ich
die Ehre habe, schon lange ein Thema. Zwar werden sie in Frankreich mit
etwas anderen Begriffen bezeichnet. So spricht man auch heute noch von
Education populaire und animation socio-culturelle!, wenn auch angesichts
der ,Krise" der Demokratie und der Entstehung neuer zivilgesellschaftli-
cher Praktiken mit etwas anderen Anklangen. Doch werden neuerdings,
wohl im Zusammenhang mit den Uber die europdischen Programme ver-
breiteten Ideen und Konzepten, immer haufiger auch die neuen, aus der
angelsachsischen Welt Gbernommenen Begriffe (,non formal education®,
~Youth work™) benutzt.

Zwischen non-formaler Bildung und Jugendarbeit gab es schon immer
einen engen Zusammenhang. Die Education populaire kann mit J.-C. Ri-
chez als ,integraler Bestandteil der non-formalen Bildung" betrachtet wer-
den, ,die in ihren Grundwerten den Prinzipien des Zugangs aller zu Kultur
und Wissen [...] als Voraussetzung fir die Wahrnehmung ihrer Rechte als
Staatsbiirger verpflichtet ist." Und da die Education populaire eine aktive,
das lernende Subjekt als Akteur der eigenen Bildung begreifende Padago-
gik férdert, kommt die professionelle Jugendarbeit, deren Zielsetzung die
Personlichkeitsentwicklung und Selbstandigkeit der Jugendlichen ist, gar
nicht an ihr vorbei. AuBerdem haben (non-formale) Education populaire
und animation socio-culturelle (Jugendarbeit) noch eine weitere Gemein-
samkeit, namlich dass sie auBerhalb der Schule stattfinden; was nicht un-
bedingt heiBt, dass sie ganzlich von den formalen Lernzusammenhangen
abgeschnitten sind.

Dieses Ineinandergreifen von non-formaler Bildung und Jugendarbeit,
Education populaire und animation socio-culturelle hat sich im Ubrigen
auch in der Geschichte des INJEP niedergeschlagen. Aus der 1940 ge-
grindeten ,,Ecole des cadres de jeunesse" (Schule fir Fachkrafte in der
Kinder- und Jugendarbeit) wurde 1953 zunachst das ,Institut national de

! Education populaire und animation socio-culturelle, sieche Glossar der Jugendarbeit
in Frankreich im Anhang.
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I’éducation populaire® (Nationales Institut flir Volksbildung), dessen Auf-
gabe die Ausbildung von ,Fachkraften in der Kinder- und Jugendarbeit"
und ,Animateuren in der Volksbildung" war, dann 1987 das ,Institut de
la jeunesse" (Jugendinstitut), und 1990 schlieBlich das ,Institut national
de la jeunesse et de I'éducation populaire® (Nationales Institut fir Jugend
und Volksbildung). Bei dieser Bezeichnung ist es bis heute geblieben, was
aber auch von der wachsenden Bedeutung der Jugend auf der politischen
Agenda zeugt. Nebenbei unterstreicht dieser kleine historische Exkurs die
strukturgebende Rolle des Staates in Frankreich, die sowohl die Institutio-
nalisierung eines ganzen Beschéftigungssektors (Education populaire) als
auch die Professionalisierung der Animateure moéglich machte.

Wie kénnte die Zukunft dieses Erbes aussehen? Wie wird sich angesichts
des tiefgreifenden Wandels, der sich in der Verbreitung und Verteilung des
Wissens und der Kultur vollzieht, das Verhaltnis von non-formaler Bildung
und Jugendarbeit verandern - eines Wandels, bei dem die Schule ihre
zentrale Stellung verliert; bei dem neue, die traditionellen demokratischen
Systeme ins Wanken bringende Formen des staatsbirgerlichen Engage-
ments und der zivilgesellschaftlichen Praxis in unseren individualistischen
Gesellschaften entstehen; bei dem aber auch, und vor allem unter den
Jugendlichen, die sozialen Ungleichheiten starker zu Tage treten, was sich
auf die Gestaltung der Lebenslaufe auswirkt? Dieser Kontext scheint eine
gewisse Re-Legitimierung der Education populaire zu begiinstigen, wovon
vor allem die Férderung der non-formalen Bildung und damit auch der Ju-
gendarbeit durch die Europaische Union und ihren strategischen Rahmen
flr die europaische Bildungszusammenarbeit (ET 2020) einerseits, ihre
Jugendstrategie 2010-2018 andererseits, zeugt.

In diesem Kontext und auf Basis dieser Fragestellung hat das INJEP
die Einladung des Deutsch-Franzdsischen Jugendwerks (DFJW) zu einem
Vergleich der franzdsischen und der deutschen Tradition in den Bereichen
non-formale Bildung und Jugendarbeit angenommen, bei dem auch und
vor allem die aktuellen Entwicklungen in Frankreich und Deutschland unter
maoglichst unterschiedlichen Gesichtspunkten hinterfragt werden sollten.
Die vom Deutschen Jugendinstitut (DJI), dem INJEP und dem DFJW part-
nerschaftlich organisierten Fachtagungen, die einen Austausch Uber die
jeweiligen Praktiken, Uberlegungen und Forschungsergebnisse erméglich-
ten, bieten eine Fllle von Material, das es zu verwerten und nutzbar zu
machen galt; dies ist der Zweck des vorliegenden Bandes.

Alle hier versammelten Beitrdge bemiihen sich um eine Antwort auf die
Fragestellung ,Non-formale Bildung: Chance oder Herausforderung fur die
Jugendarbeit?" Sie betonen vor allem grundsatzliche Unterschiede, etwa
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die hdohere Wertschatzung der non-formalen Bildung als padagogischem
Verfahren in Deutschland oder, in Frankreich, eine Jugendarbeit, deren
Angebot eher den Erwartungen der Institutionen als denen der Jugendli-
chen entspricht; sie heben aber auch Gemeinsamkeiten zwischen beiden
Landern hervor, etwa die Ausweitung der Kooperationen zwischen Ju-
gendarbeit und Schule beim Aufbau von auBerschulischen Aktivitaten, die
derzeit als bloBe Dienstleistungen verstanden werden und infolgedessen
keine Auswirkungen auf die Grundlagen der Jugendarbeit haben. So wird
das Thema verteilte Bildung in seiner ganzen Komplexitat analysiert, vor
allem im Sinne der Feststellung, dass die wechselseitige Erganzung von
formalen, non-formalen und informellen Methoden zur Dynamik der Lern-
prozesse beitragt. Eine Chance, ja, eine Herausforderung, nicht minder...

Thibaut de Saint Pol






Francine Labadie & Barbara Rink

Einleitung

Ein wichtiges strategisches Ziel des Deutsch-Franzdsischen Jugendwerks
(DFJW) ist es, den Austausch zwischen Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern sowie Fachkraften im Jugendbereich zu unterstiitzen und den
Wissenstransfer zu fordern. Dieses Ziel teilen auch beide Forschungsin-
stitute — das Institut national de la jeunesse et de I’éducation populaire
(INJEP) und das Deutsche Jugendinstitut e. V. (DJI): Es ist u.a. ihr Auftrag
Wissen Uber Jugendliche, deren Lebenslagen und darauf bezogene Politi-
ken zu generieren und dieses Wissen Politik und Praxis sowie der breiten
Offentlichkeit im jeweiligen Land zugénglich zu machen.

Vor diesem Hintergrund flhrte das DFJW im Marz 2014 und im Oktober
2015 gemeinsam mit dem DJI und dem INJEP eine deutsch-franzdsische
Fachtagung durch. Die erste Veranstaltung widmete sich dem Thema
Jugend unter dem Aspekt ,Aufwachsen in Deutschland und in Frank-
reich - Herausforderungen und Bewaltigungsstrategien®. Sie ermdglichte,
ein erstes Grundwissen Uber Jugend und die Lebenslagen Jugendlicher in
beiden Ldndern zu schaffen und dadurch eine Art gemeinsame Sprache
herzustellen.

Die zweite Fachtagung stellte dann die non-formale Bildung im Ju-
gendalter in ihren Mittelpunkt. Dabei richteten Expertinnen und Experten
u.a. aus der Perspektive der Jugend(verbands-)arbeit den Blick auf die
non-formale Bildung mit ihren vielseitigen non-formalen Bildungsangebo-
ten in beiden Léandern. Wahrend der Tagung diskutierten die Referentinnen
und Referenten und die Teilnehmenden die Chancen und Herausforde-
rungen flr die Jugend(verbands-)arbeit vor dem Hintergrund der zuneh-
menden Anerkennung der Bedeutung non-formaler aber auch informeller
Bildungsprozesse fir die Personlichkeitsentwicklung und die Bildungsbio-
grafie eines Menschen.

Die vorliegende Publikation reiht sich in diese Zusammenarbeit ein. Sie hat
zum Ziel, wissenschaftliche Erkenntnisse aus Deutschland und Frankreich
zum Thema ,Jugend und Bildung" flr die interessierte Fachoffentlichkeit
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in einem deutsch-franzdsischen Werk zuganglich zu machen und einen
Vergleich zu ermdglichen.

Das Jugendalter ist eine der bedeutendsten Lebensphasen in der Biografie
eines Menschen: Der Weg zur Selbststandigkeit stellt eine der zentra-
len Herausforderungen fir Heranwachsende in dieser Lebensphase dar.
Jugendliche und junge Erwachsene bei der Entwicklung wichtiger Fahig-
keiten und Kompetenzen auf dem Weg zum selbstandigen Akteur ihres
eigenen Lebens zu férdern und zu begleiten, ist ein zunehmendes Anliegen
gesellschaftlicher Verantwortung geworden. Ganzheitliche Bildung ist der
Schlissel dazu.

Lange Zeit fihrte die non-formale Bildung ein Schattendasein neben
der formalen Bildung, denn vor allem der Schule wurden die Funktionen
der Sozialisation und der Bildung zugeschrieben. In zahlreichen europa-
ischen Landern und auf europaischer Ebene hat die Kritik am formalen
Bildungssystem zugenommen. Diese richtet sich, besonders stark z. B. in
Frankreich, gegen ein Schulsystem, das den gesellschaftlichen Erwartun-
gen an Schule als zentrales Element des sozialen Aufstiegs und gegen so-
ziale Ungleichheit nicht immer gerecht wird und vielmehr soziale Ungleich-
heit abbildet. Diese Entwicklung hat auch auf europaischer Ebene - aber
auch in Deutschland und in Frankreich - zu einer starkeren Anerkennung
der Bedeutung non-formaler und informeller Bildungsprozesse fir die indi-
viduelle Persdnlichkeitsentwicklung und Verselbststandigung gefiihrt.

Mittlerweile hat sich in unseren multikulturellen Gesellschaften ein Ein-
vernehmen dariber entwickelt, dass das in der Schule vermittelte Wissen,
so unverzichtbar es fur eine wettbewerbsféhige und wissensbasierte Wirt-
schaft auch ist, durch den Erwerb von Fahigkeiten und Kompetenzen er-
ganzt werden muss, die fur die Personlichkeitsentwicklung des Einzelnen,
das gesellschaftliche Zusammenleben, die gesellschaftliche Integration
und burgerschaftliches Engagement férderlich sind. Damit ist das Thema
Bildung als Aufgabe in gemeinsam geteilter Verantwortung (Gesellschaft,
Familie, Vereine/Verbande, Gebietskdrperschaften etc.) wieder auf der po-
litischen Tagesordnung beider Lander angekommen. In Deutschland zum
Beispiel in der Entwicklung und dem Ausbau der Ganztagsschule und im
Aus- und Aufbau eines kommunalen Bildungsmanagements. In Frankreich
hingegen in der Entwicklung der rythmes éducatifs' sowie in der Verbrei-
tung territorialer Bildungsprojekte (Projets éducatifs de territoire, PEAT).

Auch die Europaische Union setzt sich seit dem ,Memorandum Uber Le-

! Siehe Glossar der Jugendarbeit in Frankreich im Anhang.
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benslanges Lernen® (Kommission der Europaischen Gemeinschaften 2000)
und mit diversen europaischen Strategien (Lissabon-Strategie, Europa
2020, EU-Jugendstrategie etc.) fir eine Anerkennung und Validierung des
non-formalen Lernens ein. Dahinter steht ein doppelter Zweck: die Auto-
nomie des Einzelnen vor dem Hintergrund der schnellen gesellschaftlichen
Entwicklungen bis ins hohe Alter zu férdern und zu erhalten, aber vor
allem Humankapital zur Verfligung zu haben und die Wettbewerbsfahigkeit
zu erhalten.

In Deutschland und Frankreich hat sich mittlerweile ein ganzheitliches
Bildungsverstandnis durchgesetzt, das formale Bildung, non-formale und
informelle Bildung umfasst.?

Non-formale Bildung leistet einen Beitrag zum Erwerb von transversa-
len Kompetenzen (z. B. soziale und interkulturelle Kompetenz, Lernkom-
petenz, Aushandlungskompetenz, Konfliktfahigkeit, technologische Kom-
petenz). Sie nutzt innovative und aktive padagogische Ansatze, welche die
Kreativitat und Reflexionsfahigkeit des Individuums férdern, wird durch
ein vielfaltiges Angebot zahlreicher Trager ermdglicht und richtet sich an
eine Vielzahl von Menschen, darunter Jugendliche. Informelle Bildung ge-
schieht implizit, das heiBt im Alltéaglichen z. B. am Arbeitsplatz oder in der
Peer-Group, und ist nicht gezielt von auBen initiiert.

Einen Beitrag zur Persodnlichkeitsentwicklung und zur Verselbststan-
digung junger Menschen durch ihre Angebote zu leisten, ist in beiden
Landern schon lange Teil des Selbstverstandnisses der Jugend(verbands-)
arbeit. Die Jugend(verbands-)arbeit als ein Ort non-formaler Bildung
stellt daher einen guten Anhaltspunkt dar, um aktuelle Entwicklungen der
non-formalen Bildung zu thematisieren, aber auch die informelle Bildung
in den Blick zu nehmen.

Sich der non-formalen Bildung aus der Perspektive der Jugend(ver-
bands-)arbeit in beiden Léandern zu nahern, einen Vergleich zu erbringen
und auch die Bedeutung der informellen Bildung fiir Jugendliche zu berick-
sichtigen, erfordert nicht nur eine Auseinandersetzung mit den Begrifflich-
keiten der Jugendarbeit und Jugendverbandsarbeit und ihrer Bedeutung
im jeweiligen Land, sondern auch eine Beschreibung dessen, was unter
»Jugend" im jeweiligen Land verstanden wird. Welche unterschiedlichen
Perspektiven auf Jugend gibt es im jeweiligen Land? Was lasst sich Uber
diese Bevodlkerungsgruppe im Hinblick auf aktuelle demografische Entwick-
lungen in Deutschland und Frankreich aussagen? Welche gesellschaftlichen

2 Siehe Glossar der Jugendarbeit in Frankreich und Glossar der Jugendarbeit in
Deutschland im Anhang.
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Rahmenbedingungen finden Jugendliche bzw. junge Erwachsene jeweils
vor, zum Beispiel im Hinblick auf Bildungschancen, den Ubergang von der
Schule in den Beruf, die Arbeitsmarktsituation, Wohnen bzw. den Auszug
aus dem Elternhaus? Welche Herausforderungen haben junge Menschen
zu bewaltigen, die in Stadtteilen mit besonderem Erneuerungsbedarf bzw.
»~quartiers populaires" leben?

Der vorliegende Band umfasst entsprechend drei Kapitel mit drei themati-
schen Schwerpunkten. Zu jedem thematischen Schwerpunkt prasentieren
deutsche und franzdsische Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler Er-
kenntnisse ihrer eigenen Forschung.

Der deutsch-franzdsische Vergleich wird durch einleitende Beitrage von
Expertinnen und Experten erleichtert, die in die anschlieBenden Aufsatze
einflhren und dabei bereits auf zentrale Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede hinweisen.

Im ersten Kapitel steht das Thema Jugend und die Lebenslagen junger
Menschen im Mittelpunkt. Auf Basis wissenschaftlicher Erkenntnisse
skizzieren die Beitrage ein Bild von ,Jugend(en)" in Deutschland und in
Frankreich, um dem Leser ein Verstandnis davon zu ermdglichen, wer ,die
Jugend" in beiden Landern ist, welche sozialen Realitaten damit verbunden
sind und welchen Herausforderungen sich Jugendliche gegenliber sehen.

Das erste Kapitel umfasst zwei Teile. Der erste Teil widmet sich in allge-
meiner Weise dem Thema Jugend und den Lebenslagen junger Menschen
in Deutschland und in Frankreich. Er beginnt mit einem einfihrenden
und zusammenfassenden Vergleich von Wolfgang Gaiser. AnschlieBend
beschaftigen sich Yaélle Amsellem-Mainguy sowie Nora Gaupp und Anne
Berngruber in ihren Beitragen differenziert mit der Bedeutung des Begriffs
».Jugend", den damit verbundenen Herausforderungen im jeweiligen Land
und prasentieren Ergebnisse zu den Lebenslagen Jugendlicher.

Im zweiten Teil des Kapitels richten die wissenschaftlichen Beitrage den
Fokus auf junge Menschen im Jugendalter, die in Deutschland in Stadtteilen
mit besonderem Erneuerungsbedarf und in Frankreich in den sogenannten
,quartiers populaires" leben.

Régis Cortéséro prasentiert in seinem Aufsatz ,Politisierung und Entpo-
litisierung von sozial benachteiligten Jugendlichen der sogenannten quar-
tiers populaires. Die Verraumlichung' der Herrschaft® Ergebnisse aus sei-
ner qualitativen Untersuchung in Frankreich. Er beschaftigt sich aus einer
intersektionellen Perspektive heraus damit, inwiefern die soziale Frage,
die ,urbane Frage" und die ,ethnisch-religidse Frage" in den subjektiven
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lebensweltlichen Konstruktionen der Jugendlichen zum Ausdruck kommen
und welche gesellschaftliche Wahrnehmung der Lebensverhaltnisse und
der Problemlagen sich durchzusetzen scheint.

Barbara Rink stellt in ihrem Beitrag ,Das ,Universum StraBe' eine Al-
ternative zur ,dominanten Moral' — Orientierungen und Bewaltigungsstra-
tegien mannlicher Jugendlicher aus benachteiligten Sozialrdumen - ein
deutsch-franzdsischer Vergleich®™ Erkenntnisse aus einer vergleichenden
Studie vor. In dieser Untersuchung geht sie der Frage nach, wie mannliche
Jugendliche, die in Deutschland und in Frankreich in einem solchen Stadt-
gebiet aufwachsen, vor dem Hintergrund ihrer spezifischen Lebenslage die
an sie gestellten gesellschaftlichen Herausforderungen bewaltigen.

Diesen beiden Beitragen geht ebenfalls ein einfihrender Text von
Jean-Claude Richez voran. Er diskutiert dabei die zentralen Erkenntnisse
vor dem jeweils nationalen Kontext und setzt sie in Bezug zueinander. Das
erste Kapitel ist als eine Annaherung an das Thema Jugend und eine Be-
schreibung der Lebenslagen Jugendlicher in Deutschland und in Frankreich
zu verstehen und stellt somit eine notwendige Kontextualisierung dar.

Das zweite Kapitel umfasst eine Einfiihrung in die non-formale Bildung und
richtet dabei den Blick auf Jugendarbeit bzw. Jugendverbandsarbeit in bei-
den Landern. Es stellt die non-formale Bildung und die Jugend(verbands-)
arbeit und deren Bedeutungszusammenhang aus der jeweiligen lander-
spezifischen Perspektive in den Mittelpunkt. Das Kapitel beginnt mit einem
einflhrenden Beitrag von Francine Labadie. Sie gibt einen kurzen Einblick
in die zwei anschlieBenden Beitrage, arbeitet wesentliche Gemeinsamkei-
ten bzw. Unterschiede heraus und stellt einen Bezug zu den Entwicklungen
von ,Youth Work" auf europdischer Ebene her. Sie weist daraufhin, dass
die jeweiligen Entwicklungen der Jugendarbeit letztlich in eine ahnliche
Richtung gehen, fast zu einem ,gemeinsamen terrain® fihren, um den
Begriff der Abschlusserklarung des 2. Europaischen Kongresses zu Youth
Work zu benutzen3.

Laurent Besse und Patricia Loncle liefern mit ihrem Beitrag , Non-for-
male Bildung und Jugendarbeit in Frankreich: ein historischer und so-
ziologischer Blick auf Angebote und Zielgruppen® eine ldnderspezifische
Einflhrung in die Thematik. Sie erdrtern in einem ersten Schritt die Entste-
hungsgeschichte der non-formalen Bildung und der Jugendarbeit in Frank-
reich. Dabei zeigen Sie den urspringlich engen Bezug zwischen Schulen

3 Abschlusserklarung des 2. Europaischen Kongresses zu Youth Work, Briissel 2015,
download unter: http://pjp-eu.coe.int/en/web/youth-partnership/eywc-websi-
te-declaration
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und Jugendarbeit auf und beschreiben dann, wie sich dieser nach und
nach aufléste. In einem zweiten Schritt beschaftigen sie sich mit aktuel-
len Fragestellungen im Hinblick auf non-formale Bildung und Jugendarbeit
in Frankreich und nehmen dabei Bezug auf 1) vorhandene professionelle
Grenzen, 2) die Zielgruppe der Jugendarbeit und 3) die Begleitung von
Jugendlichen.

Liane Pluto und Eric van Santen fliihren mit ihrem Aufsatz ,Jugendarbeit
als non-formale Bildung in Deutschland - bewahrte Tradition unter neuen
Bedingungen™ ebenfalls zunachst in die deutsche Jugendarbeit ein. Sie be-
schreiben im ersten Schritt die Entwicklung der Kinder- und Jugendarbeit
in Deutschland, die ihren Ursprung am Ende des 19. Jahrhunderts hat und
eine lange Tradition aufweist. Sie erdrtern im zweiten Schritt den struktu-
rellen Rahmen in Deutschland, der im Gegensatz zu Frankreich gesetzlich
im Achten Sozialgesetzbuch (SGB VIII) verankert ist. Drittens widmen sie
sich dem Selbstverstandnis der Kinder- und Jugendarbeit und erlautern
grundlegende Prinzipien und Zielgruppen dieses Handlungsfeldes. Daran
anschlieBend differenzieren sie zwischen der offenen Kinder- und Jugend-
arbeit und der Jugendverbandsarbeit, zwei Bereiche der Kinder- und Ju-
gendarbeit, die sich nebeneinander entwickelt haben. Sie erlautern, was
unter dem jeweiligen Bereich zu verstehen ist und gehen der Frage nach,
welche Jugendlichen dartber erreicht werden. Im abschlieBenden Kapitel
fokussieren sie die Kinder- und Jugendarbeit als informellen und non-for-
malen Bildungsort.

Das dritte Kapitel des vorliegenden Bandes thematisiert das Verhaltnis von
non-formaler und formaler Bildung und richtet abschlieBend den Blick auf
die informelle Bildung. In seinem einfliihrenden Beitrag gibt Mike Seckinger
einen kurzen Einblick in die vier folgenden Beitrdge und erbringt einen
Vergleich.

Sidonie Rancon und Ivo Zichner beschaftigen sich mit dem Verhaltnis
von non-formaler Bildung und Schule als Ort formaler Bildung.

In ihrem Beitrag ,Schule und Freizeit - ein neues Verhaltnis" zeigt Sido-
nie Rancon zunachst in einem historischen Rickblick, dass die Bedeutung
~umfassender Bildung" verstanden als ganzheitliche Bildung schon im 19.
Jahrhundert in Frankreich thematisiert wurde. Bereits unter Jules Ferry
sollten Ende des Jahrhunderts ,komplementdre Aktivitdten™ zum Unter-
richt eingefiihrt werden. Und auch schon im Vorfeld seines Ausbaus des
Schulsystems seien Forderungen nach solchen Aktivitaten existent ge-
wesen und derartige auch schon vielerorts durchgefiihrt worden. Rancon
zeichnet die Entwicklung der ,,Offnung von Schule™ nach und beleuchtet
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dabei auch die Rolle der Volksbildungsbewegungen, die vor allem auch
zu einer Umsetzung auBerschulischer Aktivitaten beigetragen haben. Sie
erOrtert schlieBlich die jlingsten bildungspolitischen Entwicklungen, die
ihren Ursprung in der allgemeinen Dezentralisierung und in der Dezentra-
lisierung der Bildungspolitik haben und zu sogenannten ,Projets éducatifs
locaux™ (Lokale Bildungsprojekte) und ,Projets éducatifs de territoire"
(Regionale Bildungsprojekte) flhrten. Ziel dieser ,Projekte" ist es, auf
kommunaler und regionaler Ebene in gemeinsamer Verantwortung aller
relevanten Akteure wie Schule, Volksbildungsbewegungen, Kirchen etc.
aufeinander abgestimmte, kohdrente Bildungsangebote zu verwirklichen
und ganzheitliche Bildung zu ermdglichen.

Ivo Zichner beleuchtet in seinem Beitrag ,Jugendarbeit und Ganz-
tagsschule - zum Stand der Kooperation®, wie unterschiedlich sich der
ab 2003 vorangetriebene Ausbau der Ganztagsschule in einem foderalen
Deutschland gestaltet und wie sich dieser auf das Verhaltnis von Schule
und Jugendarbeit ausgewirkt hat. Dabei macht er zunachst deutlich, dass
in Deutschland jahrzehntelang Schule Uberwiegend auf den Vormittag
beschrankt und die Zeit danach fur Kinder und Jugendliche frei war, sich
entweder in und mit der Familie abspielte oder durch Aktivitéaten von vor
allem ,Jugendorganisationen® oder ,Jugendverbanden" gestaltet war.

Der zweite und abschlieBende Teil des dritten Kapitels beschaftigt sich
schlieBlich mit der informellen Bildung, die ebenfalls wichtiger Bestandteil
eines ganzheitlichen Bildungsverstandnisses ist.

Aurélie Maurin setzt sich in ihrem Beitrag ,Zur Konzeptualisierung
der Idee des ,Informellen™ zunachst mit den Begrifflichkeiten formale,
non-formale und informelle Bildung auseinander und stellt unterschiedli-
che Definitionen vor. Sie kritisiert schlieBlich vor allem an diesen theore-
tischen Konzepten, dass sie die Bedeutung der subjektiven und sozialen
Identitatsbildung im Informellen vernachlassigen. Sie setzt diesen theo-
retischen Konzeptionen ihre eigene Konzeption des Informellen entgegen
und Uberwindet dabei die Gegenuberstellung von informeller, non-forma-
ler und formaler Bildung.

Marius Harring analysiert in seinem Beitrag ,Zugang zum informellen
Lernen im Kontext der Freizeitwelten Jugendlicher - die Bedeutung des
sozialen, kulturellen und 6konomischen Kapitals" auf der Grundlage der
theoretischen Konzepte Pierre Bourdieus von Habitus, Kapital und Feld,
inwiefern der Zugang zu informeller Bildung im Rahmen der spezifischen
Freizeitgestaltung Jugendlicher von dem Besitz der obengenannten drei
Kapitalien bedingt wird und welche ,Interdependenzen® zwischen den un-
terschiedlichen Kapitalien bestehen.






Erster Teil

Gekreuzte Blicke auf die Jugend
Frankreichs und Deutschlands






I. Panorama der Jugend






Wolfgang Gaiser

Einleitung

Blickt man vergleichend auf die Jugend! in Frankreich und Deutschland und
fragt sich: ,Was ist anders, was ist gleich?", so erweist sich: Unter jugend-
soziologischer Perspektive ist in beiden Landern gleich: DIE Jugend gibt
es nicht. Die Ubergénge von der Kindheit zum Erwachsensein sind struk-
turell eingebettet in sozialraumliche Kontexte (global, national, regional),
zeitlich/historische Rahmenbedingungen (Okonomie und Politik), staatli-
che Regelungen (Bildungswesen, Ubergangssystem), zivilgesellschaftliche
Institutionen u.a.m. Die Wege, Mdglichkeiten aber auch Einschrankungen
werden gepragt durch Gender und Herkunft; aber auch persénliche Setzun-
gen spielen eine Rolle: Werte, Motivationen, Handlungsweisen. Somit sind
die Jugendphasen in beiden Landern durch ahnliche Markierungspunkte,
aber auch jeweils innerhalb der Lander Deutschland und Frankreich hoch
ausdifferenziert und durch soziale Ungleichheiten gekennzeichnet. Manche
Ungleichheiten sind in dem einen Land stdarker, manche im anderen. Die
soziale Ungleichheit, die Spaltung zwischen ,ganz oben™ und ,ziemlich un-
ten" ist eine Gemeinsamkeit beider Lander. Die ,regionale Ungleichheit",
die Stadt-Land-Unterschiede sowie in den urbanen Ballungsrdumen die
Spaltung zwischen Zentrum und Peripherie ist in Frankreich zugespitzter
und politisch aufgeladener. AuBerdem: Beide Gesellschaften altern, aberin
Deutschland sind die abnehmenden Anteile jingerer Menschen in Relation
zu den alteren gravierender.

Soweit einige Sortierungen, die im Folgenden ausschnitthaft und knapp
beleuchtet werden.

! Siehe auch die Begriffserklarung ,Jeunesse (Jugend)" im Glossar der Jugendarbeit
in Frankreich im Anhang.
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Soziobkonomische Lage

Aufwachsen in einem Land findet vor dem Hintergrund der jeweiligen
wirtschaftlichen Lage und deren Bewertung durch die Bevdlkerung statt.
Die 6konomische Positionierung der beiden Lander in globaler Perspektive
ist durchaus ahnlich und in der Bilanz nicht schlecht. Die wirtschaftlichen
Daten fallen allerdings flir Deutschland besser aus: In Frankreich wird von
der Bevdlkerung die Lebensqualitat im Land als gut von 67% gegenlber
in Deutschland von 91% wahrgenommen. Auch was die finanzielle Situa-
tion des persodnlichen Haushalts angeht, wird diese seltener in Frankreich
(68%) als in Deutschland (82%) als gut bewertet. Ebenso wird die eige-
ne berufliche Situation in Frankreich deutlich seltener als gut angesehen
(53%) als in Deutschland (72%) (Destasis; WZB 2016, 454). Somit findet
die Jugendphase, die ja generell schon durch Unsicherheiten, Orientie-
rungsprobleme und prekdre Einmindungsbedingungen in den Arbeits-
markt gekennzeichnet ist, in Frankreich vergleichsweise zu Deutschland
Ofter in einem Klima von Sorgen und Skepsis statt.

Bildung

Durch Foérderung und Bildung der nachwachsenden Generation wollen
beide Lander Chancengleichheit und soziale Integration erzielen - das ist
in Frankreich mit der zentralistisch gesteuerten Ganztagsschule besser
strukturiert als in Deutschland mit seinen foderalen und Schulwege un-
terscheidenden (damit selektiveren) Strukturen. Nach dem Abitur aber
beginnt in Frankreich mit Differenzierungen und letztlich Zugangshiirden
zu den Grandes Ecoles eine Selektion, die in Deutschland so stark nicht
sozial differenzierend wirkt.

Ubergang in die Arbeitswelt

Die Wege vom Bildungs- zum Beschaftigungssystem erleichtert in Deutsch-
land das duale System mit seiner Verkopplung staatlich-schulischer und
betrieblich-privatwirtschaftlicher Lernorte. Zudem sind in Deutschland
vielfaltige Strukturen im Ubergangssystem institutionalisiert, die es op-
timalerweise ermdglichen, nach missglickten Bildungswegen erfolgreich
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neue Optionen zu erhalten. Gegeniiber solchen institutionalisierten ,Uber-
gangsstrukturen®™ sind junge Menschen in Frankreich starker von Herkunft
und/oder Wohnquartier und damit verbunden Diskriminierungen belastet.

Einen Hinweis auf unterschiedliche Bedingungen fir die Einmindung
ins Erwerbsleben gibt der Jugenderwerbslosenanteil (Anteil der arbeitslo-
sen 15- bis 24-Jahrigen an den dem Arbeitsmarkt zur Verfligung Stehen-
den der gleichen Altersgruppe). Dieser ist in Deutschland mit 4 Prozent
nicht unproblematisch, liegt aber in Frankreich mit 9 Prozent etwa doppelt
so hoch (Eurostat 2016).

Migrationshintergrund und Berufseinmiindung

Gemeinsam produktiv tatig zu sein und in der Arbeitswelt zu kooperieren
schafft soziale Integration. Die Wege in den Beruf sind aber flir Einheimi-
sche leichter als flr die Zugewanderten. Sowohl in Deutschland als auch
in Frankreich sind die Bildungswege junger Menschen mit Migrationshin-
tergrund haufiger prekar als jene junger Menschen ohne Migrationshin-
tergrund. Nach den beiden Landern differenzierend zeigen sich (Tucci
u.a. 2011) jeweils Vor- bzw. Nachteile in beiden Bildungssystemen: In
Frankreich gibt es fiir die zweite Generation eher eine Offnung zur akade-
mischen Bildung. In Deutschland dagegen gelingt es besser, Jugendliche
mit schwierigen Verlaufen institutionell anzubinden in dem Sinne, dass
sie mit der Mdglichkeit des Nachholens von Schulabschlissen oder des
Erwerbs von beruflichen Kompetenzen eine zweite Chance erhalten. Damit
entwickeln sie vergleichsweise weniger Distanz zu Bildungsinstitutionen
als junge Menschen mit Migrationshintergrund in Frankreich. In beiden
Landern spielen flr die Reduzierung sozialer Ungleichheit durch Herkunft
neben den staatlichen Bildungsangeboten non-formale und informelle
Gelegenheitsstrukturen bei den biographischen Weichenstellungen in der
Jugendphase eine nicht zu unterschatzende Rolle. Erweiterungen der Er-
fahrungskontexte (ber das eigene Quartier, Milieu und Land hinaus und
dabei institutionelle Strukturen (wie beispielsweise das DFJW) und moti-
vierende, erklarende, anerkennende Bezugspersonen zu haben, ist dabei
von besonderer Bedeutung.
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Einbindung in intermediare Strukturen

Neben der Integration in die Arbeitswelt spielt fir das Heranwachsen die
soziale Integration, die Einbindung in intermediare Strukturen und die
politische Partizipation eine wichtige Rolle: Einbindungen in intermediare
Strukturen, die Aktivitat in Organisationen, Mitgliedschaft in Vereinen und
Verbanden sind Kennzeichen sozialer Integration. Sie gehen uber die so-
ziale Verbundenheit mit Familie, Nachbarschaft und Freunden hinaus und
bieten flir junge Menschen die Mdglichkeiten der Interessenrealisierung,
der Kommunikation, der Identitdtsentwicklung und der sozialen Vernet-
zung. In zivilgesellschaftliche Organisationen sind in beiden Landern etwa
die Halfte der jungen Menschen (15- bis 30-Jahrige) aktiv (Frankreich
53%, Deutschland 49%). Die Beteiligung bei politischen Organisationen
ist deutlich geringer (Deutschland 26%, Frankreich 18%) (Gaiser; de Ri-
jke 2016, 142). Als Gemeinsamkeit fur beide Lander kann man also fest-
halten, dass fur etwa die Halfte der jungen Menschen institutionalisierte
soziale Netze bestehen, etwa ein Viertel beschreibt sich darltiber hinaus als
im engeren Sinne politisch eingebunden. Problematisch in beiden Landern
ist aber, dass mit niedrigem Bildungsstatus auch geringere soziale und
politische Beteiligung verbunden ist.

Sozialraumliche Verselbstandigung

AuBer des Erreichens 6konomischer Selbstandigkeit hat fiir das Erwach-
senwerden die sozialrdumliche Autonomie, also der Auszug aus dem
»Elternhaus®™, und das eigenstdndige Wohnen eine hohe Bedeutung. In
beiden Landern hat sich in ahnlicher Weise der biographische Zeitpunkt
des Auszugs aus dem ,Elternhaus™ hinausgeschoben. Das Phanomen
~Nesthocker" oder ,Generation Kangourou" ist aber in Deutschland starker
verbreitet als in Frankreich: Von den 18- bis 34-jahrigen lebten 2015 19%
in Deutschland bei ihren Eltern, in Frankeich nur 10%. In beiden Landern
sind dabei die geschlechtsspezifischen Unterschiede dhnlich deutlich: 27%
der jungen Manner gegenlber 11% der jungen Frauen in Deutschland
leben mit ihren Eltern, in Frankreich 13% der jungen Manner gegenuber
7% der jungen Frauen (EU-SILC, Aktualisierung 24-10-2016). Lander-
Ubergreifend scheint also der Wunsch nach sozialrdumlicher Autonomie
genderspezifisch genormt zu sein.
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Manches anders, vieles ahnlich, einiges gleich

Die Jugendphase erfolgreich im Bildungssystem zu bewaltigen und durch
sichere 6konomische Selbstandigkeit zu beenden ist sowohl in Deutsch-
land als auch in Frankreich nicht einfach. Fiir gelingende Ubergénge ist
entscheidend, welche Ressourcen Jugendliche haben (z.B. Herkunft, Bil-
dung) und welche Motivationen sie entwickelten. Erwachsenwerden ist
dabei auf beiden Seiten des Rheins gleichermaBen mit persdnlichen He-
rausforderungen je spezifisch fir junge Frauen und Manner verbunden.
Wenn sich die Jugendphase durch den Wunsch Kinder haben zu wollen
einem Ende neigt, ist die 6ffentliche Verantwortungsibernahme fir Kinder
in Frankreich deutlich selbstverstandlicher und institutionalisierter als in
Deutschland. Hiervon profitieren die jungen Frauen in Frankreich, weil sie
vergleichsweise weniger stark durch ,Mutterpflichten" in ihren Berufspla-
nen tangiert werden (BMFSFJ 2015).

Spannend ist nun, wie sich jeweils detailliert in Frankreich und Deutsch-
land die Bedingungen, Wege und Differenzierungen des Heranwachsens
darstellen, wie historische, bildungs- und sozialpolitische sowie 6konomi-
sche und demographische Faktoren eine Rolle spielen. Hierzu liefern Yaél-
le Amsellem-Mainguy zur ,Jugend in Frankreich® sowie Nora Gaupp und
Anne Berngruber zur ,Jugend in Deutschland" vertiefende Einblicke in die
jugendsoziologischen Diskussionen, sozialen Kontexte und empirischen
Ergebnisse.
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Yaélle Amsellem-Mainguy

Der Eintritt in das Erwachsenenleben
in Frankreich: das Gewicht des
Bildungsabschlusses

Zusammenfassung

Der Eindruck, dass die in Frankreich lebenden Jugendlichen eine homoge-
ne Generation darstellen, geht lber ihre ungleiche raumliche Verteilung
ebenso hinweg wie Uber die wachsenden Ungleichheiten zwischen ihnen.
Denn beim Ubergang ins Erwachsenenalter ist der Bildungsabschluss ein
entscheidender Faktor, der immer noch das beste Bollwerk gegen die Ar-
beitslosigkeit darstellt und infolgedessen auch den Zugang zur Unabhan-
gigkeit (vor allem beim Wohnen) beeinflusst.

Dieser Beitrag mochte anhand der wichtigsten uns vorliegenden In-
dikatoren einen Gesamtuberblick Uber die heute in Frankreich lebenden
Jugendlichen geben.

Einleitung

»Jugend ist nur ein Wort", so Bourdieu ([1978] 1993; 136) - Jugend bildet
als solche nur deshalb eine soziale Gruppe, weil man sie so konstruiert
hat.* Denn von der Jugend im Singular zu sprechen, heiBt, tGber die grund-
satzliche Heterogenitdt und die soziologischen Besonderheiten dieser
Gruppe hinwegzugehen. Beim Eintritt in das Erwachsenenleben kommt es
heute zu ganz unterschiedlichen Verlaufen, eine direkte Folge der allge-
meinen Verlangerung des Jugendalters und der Ent-Synchronisierung der
.Schwellen" des Ubergangs in das Erwachsenenalter (das Ende der Ausbil-

! Siehe auch die Begriffserklarung ,Jeunesse (Jugend)" im Glossar der Jugendarbeit
in Frankreich im Anhang.
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dung bedeutet weder den Eintritt in den Arbeitsmarkt, der sich um das 28.
Lebensjahr herum einpendelt, noch das Eingehen einer Paarbeziehung,
noch den Auszug aus dem Elternhaus; vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1: Lebensaltermedian der verschiedenen Etappen des Eintritts in
das Erwachsenenleben

Generation Generation Generation Generation
1948-1957 1958-1967 | 1968-1977 | 1978-1980
Frauen | Manner F M F M F M
Ende der 16,5 16,8 17,8 117,519,311 19,2 | 19,8 | 19,7
Ausbildung
Erste Arbeit 17,3 16,8 18,6 | 17,7 1 20,0 | 19,3 | 19,9 | 19,6
Erste wichtige 19,0 21,0 18,91 21,318,811 20,8 | 18,4 | 20,2

Liebesbeziehung

Auszug aus dem 19,5 21,0 19,5 20,8 20,1|21,5]|19,6 | 20,9
Elternhaus

Erstes 21,4 23,5 21,91 24,51 22,7| 25,4 | 22,5 | 24,9
Zusammenleben

mit einem

Partner

Erstes Kind! 23,8 27,0 26,6 1 29,8 28,2 | 31,5 /// 11/

LFir die Generation 1978-1988 liegt kein Lebensaltermedian flir das erste
Kind vor, da Uber die Halfte der betreffenden Personen zur Zeit der Erhe-
bung noch kinderlos war.

Basis: Frankreich ohne Uberseegebiete, 2013, Personen im Alter von 25
bis 65 Jahren.

Interpretation: 50% der zwischen 1968 und 1977 geborenen Manner wa-
ren bei der Geburt des ersten Kindes jinger als 31,5 Jahre.

Quellen: Ined-Insee, Epic, 2013-2014.
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Es gibt also inzwischen nicht mehr nur ein einziges Modell des Uber-
gangs in das Erwachsenenalter, sondern viele verschiedene und eher
zufallsabhdngige Modelle mit sich Uberschneidenden Zeitpunkten und
Etappen. Erwachsenwerden ist sehr subjektiv: eine eigene Identitat auf-
bauen, Verantwortung tGbernehmen, seinen Platz im Leben finden, selbst-
standig sein, unabhangig werden. Wahrend der Jugend geht es haupt-
sachlich darum, sich Territorien zu erobern, die von den Eltern weniger
stark kontrolliert werden. Mit anderen Worten, die Interaktionen zwischen
dem objektiven und dem subjektiven Erwachsenwerden hangen sehr oft
mit der Frage des Zeitpunkts zusammen; auch wenn bestimmte biogra-
fische Etappen durchaus ,Schwellen® darstellen (Bessin 2002), ,macht"
einen das Uberschreiten dieser Schwellen nicht unbedingt schon zum Er-
wachsenen.

In Interviews wird das Erwachsenenalter oft als seriés und ernst darge-
stellt, im Gegensatz zu einer Kindheit oder Adoleszenz voller Lachen, Freu-
de, ,Dummbheiten®, Sorglosigkeit. Der Eintritt ins Erwachsenenleben ist in
gewisser Weise eine Projektion des Selbst in einen groBeren Zeitrahmen
und ein Akzeptieren der von der Gesellschaft positiv besetzten Normen.
Dies ist der Kontext, in dem von jungen Menschen heute verlangt wird,
dass sie sich Bezugspunkte aufbauen und zugleich ihrer Herkunftsfamilie
nahe bleiben. Junge Menschen sind also Akteure, Subjekte ihrer Geschich-
te, auch wenn sie manchen der erwarteten sozialen Rollen (als Arbeits-
kraft, Ehepartner oder Elternteil) noch nicht entsprechen. Der Eintritt in
die Arbeitswelt reicht nicht zum Erwachsenwerden: Viele junge Menschen
finden, dass man in einer Paarbeziehung leben muss, um sich als erwach-
sen bezeichnen zu kénnen, und manche meinen sogar, dass auch eigene
Kinder dazugehdéren.

Zum genaueren Verstandnis des sozialen Bilds der heute in Frankreich
lebenden Jugendlichen werden wir zunachst die demografische Entwick-
lung in Frankreich darstellen, um zu verdeutlichen, wie groB der Anteil der
Jugendlichen an der franzdsischen Bevdlkerung ist. Danach werden wir
die entscheidende Rolle erklaren, welche die Schule im Lebensverlauf der
Jugendlichen spielt, und auch zeigen, mit welchen Schwierigkeiten diese
Bevodlkerungsgruppe bei der Eingliederung in das Berufsleben konfrontiert
ist und welche Folgen dies fir ihre Selbststandigkeit und ihre Unabhangig-
keit hat.
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1. Demografische Entwicklung in Frankreich

a) Allgemeine Entwicklung und Altersstruktur der Bevélkerung

Im Jahre 2015 hatte Frankreich, wie die Daten der Volkszéhlung zeigen,
66 Millionen Einwohner. Die franzdsische Bevdlkerung ist jinger als die
europadische Bevélkerung (der Anteil der 20-Jahrigen ist hdéher), aber auch
sie altert: Fast ein Viertel der Population ist 60 Jahre oder alter (vgl. Al-
terspyramide, Abb. 1). Tatsachlich ist Anfang 2015 der Anteil der 60- und
Uber-60-Jahrigen groBer als der Anteil der Null- bis 19-Jahrigen, wahrend
Anfang 2014 beide Anteile noch gleich groB waren. So ist zu beobachten,
dass der Anteil der unter 20-Jahrigen seit 1966 kontinuierlich abnimmt
(Mazuy u.a. 2015).

Abbildung 1: Bevolkerung Frankreichs, vorlaufige Entwicklung am 1. Ja-

nuar 2016
Bevdlkerung Frankreichs, vorlaufige Entwicklung am 1. Januar 2016
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Quelle: G. Pison und L. Toulemon, Population & Sociétés, Nr. 531, Ined, Mérz 2016
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b) Regionale Unterschiede

Der Eindruck einer homogenen Generation geht Uber die ungleiche raum-
liche Verteilung der Jugendlichen hinweg: Zwei Drittel der Jugendlichen
zwischen 15 und 29 Jahren leben in den stadtischen Ballungsgebieten, und
die fiinf Ubersee-Departements (Guadeloupe, Guyana, Martinique, Mayot-
te, Réunion) sind deutlich jlinger als die Departements des Festlands. Die
Lebensweisen, Wertvorstellungen und Freizeitgewohnheiten der Jugend-
lichen in den Stadten und auf dem Land nahern sich zwar tendenziell ei-
nander an, aber die Jugendlichen auf dem Land haben das Geflihl, dass
man sich um sie weniger kimmert als um die Jugendlichen in den Stadten.

Da die Jugendlichen auf dem Land in einem Kontext leben, in dem das
Ausbildungs- sowie das soziokulturelle und Freizeitangebot begrenzter und
weniger vielseitig sind, machen sie beim Eintritt in das Erwachsenenleben
ganz unterschiedliche Erfahrungen, wobei die Mobilitat eine wesentliche
Rolle spielt. Zwischen 15 und 30 Jahren, zu dem Zeitpunkt also, zu dem
sie Anspruch auf Selbststandigkeit erheben, nach Unabhangigkeit streben
und grundlegende Entscheidungen in Bezug auf ihren Wohnort und ihr
Familien- und Berufsleben treffen missen, stellt sich flr sie die Frage der
Mobilitéat (Coquard 2015). Wenn sie keinen Flihrerschein haben, begrenzt
das ihren Zugang zum Arbeitsmarkt; wenn sie Uber kein Transportmittel
verfligen, kann das ihre Berufswahlmdglichkeiten auf Ausbildungsangebo-
te in der Nahe einschranken, die nicht unbedingt etwas mit ihren eigenen
Winschen zu tun haben. Dieses Mobilitatsdefizit tragt zu groBen Un-
gleichheiten zwischen Stadt- und Landbewohnern sowie zwischen sozialen
Gruppen bei. Man findet auf der einen Seite eine sehr bewegliche Jugend,
die Uber ein gewisses Verlangen nach Mobilitét und eine entsprechende
Kultur wie auch uber die Mittel verfligt, sie erfolgreich umzusetzen; auf der
anderen Seite eine ,abgehangte®™ Jugend, die sozial und materiell deut-
lich ausgebremst wird, und dazwischen eine ,eingeschrankte®, ja auf sich
selbst ,zurtickgeworfene" Jugend, der die Losungen oder die Mittel fehlen
und die daher eher die kurzen Wege wahlt.

2. Die Bedeutung der Schule in den Lebensverlaufen

Das Abitur hat in Frankreich immer noch einen hohen Symbolwert. Zwar
gab es in den 1980er-Jahren die politische Zielsetzung, 80% einer Al-
tersklasse auf dieses Niveau zu bringen (der Anteil stieg von einem Viertel
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auf fast ein Drittel einer Abiturientengeneration, alle Zweige zusammen-
genommen), aber daflir entstanden neue Ungleichheiten, vor allem im
Zusammenhang mit den diversen Typen des Abiturs (vgl. Abb. 2).

Die Demokratisierung der Schule hat den Zusammenhang zwischen
Bildungsabschluss und sozialer Herkunft nicht aufgehoben: je héher der
Bildungsabschluss, desto geringer der Anteil der Schiler aus den am
starksten benachteiligten sozialen Klassen. In der Eingangsklasse des
Collége (6°m, Sekundarstufe I) sind die Arbeiter- und Angestelltenkinder
noch in der Mehrheit, bei den Abiturienten machen sie nur noch ein Viertel
aus, und in den Vorbereitungsklassen fiir die Grandes Ecoles sind es dann
weniger als einer von funf. Auch die Aufspaltung in immer mehr Zweige,
Fachrichtungen und Wahlmdglichkeiten sowie die geografische Ungleich-
verteilung tragt zu einer starken Hierarchisierung der Organisation des
Sekundarschulbereichs bei. Beim Abitur wird offensichtlich, wie abhangig
die Erfolgsaussichten von der sozialen Herkunft sind: Ein Schiler, dessen
Vater Lehrer ist, hat eine um das 14-fache gréBere Chance, das Abitur zu
machen, als ein Schiler, dessen Vater ungelernter Arbeiter ist.

Auch die Entscheidung fur die verschiedenen Zweige ist deutlich
schichtabhangig: Bei den Kindern von héheren Angestellten haben drei
Viertel ein bac général, an die 15% ein bac technologique und weniger als
10% ein bac professionnel. Bei den Arbeiterkindern entfallt auf jeden der
Zweige ein Drittel. Die sozialen Ungleichheiten sind teilweise bereits eine
Folge des unterschiedlichen Schulerfolgs, der die Schullaufbahn dieser Ju-
gendlichen von klein auf gepragt hat. Noch deutlicher ist der Zusammen-
hang zwischen Schulerfolg und sozialer Herkunft beim bac géneral und
bac technologique. Verstarkt werden diese Unterschiede im Schulerfolg
dann durch die Unterschiede in den Entscheidungen fir bestimmte Ober-
stufenzweige. Kinder aus den sozial benachteiligten Schichten entscheiden
sich seltener fir die Zweige, die zum bac général oder bac technologique
fihren (Amsellem-Mainguy/Timoteo 2012).

Fur die Ausbildungsverlaufe der Jugendlichen auf dem Land gilt, dass
sie sich in sozialen, 6konomischen und geografischen Kontexten vollzie-
hen, die in vielerlei Hinsicht anders sind als die der Jugendlichen in der
Stadt. Die geografische Distanz zu den Ausbildungsangeboten setzt den
Bildungsmaoglichkeiten sowie den Bildungsambitionen der Jugendlichen
Grenzen. So kommt es bei Schiilern, die in einer Universitatsstadt leben,
nach dem Collége haufiger zum Ubergang in den Hochschulbereich als bei
Schiilern, die in einer Landgemeinde wohnen und in einem Kontext leben,
in dem auf dem Arbeitsmarkt ohnehin weniger anspruchsvolle Qualifikati-
onen nachgefragt werden.
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Dies bleibt nicht ohne Folgen und leistet einer Mobilitat Vorschub, die
zur Verarmung dieser Gebiete fuhrt (Amsellem-Mainguy/Coquard 2014;
Champollion 2008).

a) Madchen und Jungen im Rennen um den Bildungsabschluss

In Frankreich sind die Madchen die besseren Spieler im Schulspiel: Sie
gehen langer zur Schule und hdaufiger in die allgemeinbildenden Zweige.
Diese Tendenz erklart sich dadurch, dass die traditionellen Formen der
weiblichen Sozialisation eher zu den Erwartungen der Schule passen.

Einschulungsrate von Madchen und Jungen im Alter von 14 und 17 Jahren,
2013-2014

Madchen 14 Jahre Jungen 14 Jahre
quatrieme 14% 19%
troisieéme 77% 71%
andere 9% 10%
Madchen 17 Jahre Jungen 17 Jahre
Eingangsklasse générale 11% 11%
und techno
Alivstihlussklasse 45% 40%
générale und techno
Berufsorientierte Zweige 30% 33%
in keiner Schule 9% 11%
andere 5% 5%

Basis: Frankreich (auBer Mayotte), staatliche und private Schulen.

Quellen: MENSER-Depp, MENESR-DGESIP-DGRI-SIES; SSP; Dree; Insee ;
Datenaufbereitung Depp.

Die Madchen gehen auch eher auf weiterfiihrende Schulen als die Jun-
gen und haben héhere Schulabschlisse: Sie schlieBen haufiger als die
Jungen mit dem Abitur ab. Die INED-Befragung Trajectoires et Origines
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(Schulverlauf und Herkunft) zeigt im Ubrigen, dass Madchen aus Einwan-
dererfamilien in der Schule genauso erfolgreich sind wie Madchen aus der
Mehrheitsbevélkerung, wahrend die Jungen weniger gut abschneiden: Nur
48% der Jungen aus Einwandererfamilien haben ein Abitur, gegeniber
59% der Jungen aus der Mehrheitsbevdlkerung (Beauchemin u.a. 2016).

Nach dem Abitur entscheiden sich die Madchen trotz ihres langeren
Schulbesuchs im Gegensatz zu den Jungen seltener flir ein Studium an
einer der Elitehochschulen und meist fir ein Studium an einer Universitat:
In den Vorbereitungsklassen fiir die Grandes Ecoles und in den Ingeni-
eurwissenschaften sind die Jungen in der Mehrheit. Da der Elitecharakter
des Studiums an den Grandes Ecoles eine Garantie fiir hohes Prestige und
hervorragende Berufsaussichten ist, sind die Madchen trotz ihrer guten
Schulerfolge bei der Studienwahl nach dem Abitur nicht im Vorteil (Du-
ru-Bellat/Van Zanten 2012).

b) Wer sind die Schulabbrecher?

In Frankreich (ohne Uberseegebiete) verlassen jedes Jahr rund 140.000
Jugendliche das Schulsystem ohne Abschluss der Sekundarstufe II. Rund
620.000 Jugendliche von 18 bis 24 Jahren befinden sich in keinerlei Bil-
dung oder Ausbildung und haben keinen Abschluss der Sekundarstufe
IT (Insee 2014). Sie kommen mehrheitlich aus den sozial am starksten
benachteiligten Schichten, haben sehr oft Klassen wiederholt und haben
schon seit der Primarschule Probleme mit dem Lesen. Diese Jugendlichen,
die vorzeitig aus dem Schulsystem ausscheiden, sind dann Uberproporti-
onal haufig von Langzeitarbeitslosigkeit betroffen, befinden sich haufiger
in prekdren Beschaftigungsverhdltnissen und weisen einen schlechteren
Gesundheitszustand auf als die Ubrige Population ihrer Altersgenossen.

An der Frage des Schulabbruchs zeigt sich vor allem, wie wichtig in
Frankreich der Schulabschluss ist. In einem von Arbeitsplatzmmangel und
starker Konkurrenz gepragten Kontext ist der Bildungsabschluss fiir die Ar-
beitgeber ein Faktor der Beschaftigungsfahigkeit, wie man indirekt an den
Arbeitslosenzahlen ablesen kann. Die Frage dieser jungen Schulabbrecher
macht deutlich, wie viele junge Menschen angesichts der Schwierigkeiten,
die bei Jugendlichen mit einem niedrigen oder gar keinem Bildungsab-
schluss konzentriert auftreten, alles andere als gleich sind.
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3. Der schwierige Eintritt ins Berufsleben

In Frankreich (ohne Uberseegebiete) sind 2014 an die 54% der jungen
Leute zwischen 15 und 29 Jahren auf dem Arbeitsmarkt prasent (44% als
Beschaftigte, 10% als Arbeitslose), aber fast 14% sind weder in einer Be-
schaftigung noch in einer Ausbildung (Galtier/Minni 2015). Die Erhebun-
gen zum Eintritt von Jugendlichen in das Arbeitsleben (insbesondere die
Céreq-Erhebung Génération) zeigen, dass zwar alle schlieBlich irgendeine
Arbeit finden, dies aber weder Uber die ungleiche Qualitat der Beschafti-
gungen noch lber die Heterogenitat der individuellen Ubergénge hinweg-
tduschen darf. So ist fir Jugendliche - und vor allem fir Madchen - auf dem
Land der ,Ertrag" aus ihrem Bildungsabschluss geringer, wenn sie in ihrer
Herkunftsregion bleiben wollen. Auch wenn es in manchen landlichen Ar-
beitsmarktregionen unter Umstanden noch Chancen flr Arbeitskrafte ohne
Qualifikation gibt, so landen junge Arbeiter(innen) aufgrund des Abbaus der
Industriearbeitsplatze doch oft im Abseits (Coquard 2015; Sulzer 2010).

Kehren wir nun zu den Ungleichheiten beim Typ der Beschaftigungen
und der Arbeitsvertrage zurick; auch wenn prekare Beschaftigungsver-
haltnisse nicht die Regel sind, so sind sie doch fir die Jingeren - und ins-
besondere flr die gering Qualifizierten - eine obligate Durchgangsschleu-
se flir den Eintritt in die Beschaftigung, in der ein Teil von ihnen auch
viele Jahre steckenbleiben kann. Die Prekarisierung der Beschaftigung war
besonders stark von Anfang der 1980er- bis Anfang der 2000er-Jahre.
Wahrend Anfang der 1980er-Jahre, wie aus der Insee-Erhebung Emploi
(Beschaftigung) hervorgeht, fast einer von finf Beschaftigten zwischen
15 und 24 Jahren eine prekare Beschdftigung hatte, war es Anfang der
2000er-Jahre fast jeder zweite. Seit 2005 liegt die Rate der prekdren Be-
schaftigungen bei den 25- bis 49-Jahrigen bei etwa 9%, wahrend sie bei
den 15- bis 24-]Jahrigen zwischen 46% und 50% schwankt.

Betrachtet man den Vertragstyp, dann stellt sich heraus, dass 2015
etwas Uber die Halfte der Beschaftigten von 15 bis 24 Jahren einen Zeit-
vertrag oder einen staatlich subventionierten Eingliederungsvertrag (con-
trat aidé) hat oder sich in einem Praktikum oder in einer Lehre befindet,
gegenlber 44,9% mit einem unbefristeten Vertrag (Beck/Vidalenc 2016).
Zusammen mit den niedrigeren Gehaltern bleibt der Eintritt in die Ar-
beitswelt ein Hindernislauf, oft verbunden mit zahlreichen Praktika und
langen Zeiten der Instabilitédt. Diese Situation bleibt nattrlich nicht ohne
Folgen flr den Eintritt der jungen Menschen in das Erwachsenenalter und
in die Lebensweisen von Erwachsenen: Ohne Garantien und ohne fes-
te Beschaftigung ist es schwierig, eine eigene Wohnung zu finden, eine
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Paarbeziehung einzugehen, Freizeitaktivitaten zu planen, usw. Die ENRJ
2014-Erhebung zu den Ressourcen von 18- bis 24-Jahrigen ergab, dass
das Arbeitseinkommen dieser jungen Menschen im Mittel bei 1.060 Euro
im Monat lag (Castell 2016) (vgl. Tabelle 2).

Beschaftigungsstatus und Vertragstyp, nach Alter, im Jahr 2015 (in %)

15-24 25-49 50 Jahre Alle
Jahre Jahre oder Altersgruppen
dariiber zusammen

Selbststdndige 2,2 10,3 16,7 11,5
Arbeitnehmer 97,8 89,7 83,3 88,5
Aushilfskréfte 6,2 2,3 0,9 2,2
Lehrlinge 16,1 0,2 0,0 1,4
Befristete Vertrédge (1) 31,5 8,4 4,8 9,2
Unbefristete Vertrédge (2) 43,9 78,8 77,6 75,7
Insgesamt 100,0 100,0 100,0 100,0
Beschaftigung
insgesamt (in Tausend) 2054 16 160 7 630 25 844

(1): inkl. staatlich subventionierte Eingliederungsvertrage.

(2): inkl. staatlich subventionierte Arbeitsplatze, Arbeitnehmer ohne Ver-
trag sowie Beamte im Praktikum und Beschéftigte im Offentlichen Dienst.

Interpretation: 2015 sind im Durchschnitt 16,7% der Berufstatigen im Al-
ter von 50 Jahren oder dariliber keine Arbeitnehmer.

Basis: Frankreich ohne Uberseegebiete, normale Haushalte, Beschéftigte
im Alter von 15 Jahren oder darlber.

Quelle: Insee, Enquétes Emploi.

a) Beschaftigungsniveau und Beschaftigungsquote

Mit 17 Jahren sind 90% der Jugendlichen noch in der Schule oder in der
Erstausbildung, mit 20 Jahren sind es 6 von 10 und mit 25 Jahren nur
noch 1 von 10. Auch wenn ein groBer Teil der Jugendlichen zwischen 15
und 25 Jahren sich noch in der Schule oder in einer Ausbildung befindet,
wachst mit fortschreitendem Alter der Anteil derer, die arbeiten (10% der
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18-Jahrigen, 30% der 23-Jahrigen). Die Beschaftigungsquote der 15- bis
29-Jahrigen ist seit 2012 relativ stabil und liegt Ende 2014 bei 54%, doch
sind die Jugendlichen, wenn sie Arbeit haben, eher als die Alteren von
Unterbeschaftigung betroffen (Galtier/Minni 2015) (vgl. Tab. 3).

Tabelle 3: Entwicklung der Beschaftigungsquote von jungen Menschen in
Frankreich zwischen 2003 und 2014

Jahr 2003 2007 2014
Geschlecht Manner Frauen Insgesamt M F I M F I
Gesamt- 5564 55614 11179 5628 5682 11311 5483 5512 10994
population
davon Alter 1908 1857 3766 1939 1878 3817 1877 1809 3686
15-19
20-24 1826 1876 3702 1828 1879 3707 1763 1777 3540
25-29 1830 1881 3711 1861 1925 3786 1843 1926 3768
Beschafti- 58,6 49,8 54,2 58,9 50,5 54,7 57,7 50,0 53,8
gungsquote
davon Alter 18,5 10,6 14,6 20,6 12,4 16,6 16,8 11,6 14,3
15-19
20-24 92,5 80,6 86,5 93,2 81,0 87,0 91,9 804 86,0
25-29 92,5 80,6 86,5 93,2 81,0 87,0 91,9 804 86,0
15-64 75,6 64,0 69,7 74,7 649 69,7 75,5 67,5 71,4

Quelle: Insee, Enquétes Emploi 2003, 2007, 2014; Berechnungen Dares.

Interpretation: 2014 sind 53,8% der Jugendlichen im Alter von 15 bis 29
Jahren beschaftigt.

Basis: Population der Haushalte in Frankreich (ohne Uberseegebiete).

Die geringere Beschaftigungsquote der jungen Frauen ist zunachst da-
durch zu erklaren, dass sie langer zur Schule gehen und seltener eine
Lehre machen, bei den 25- bis 29-Jahrigen dann auch dadurch, dass sie
kleine Kinder haben.

b) Arbeitslosigkeit als strukturelle Realitat flr junge Menschen

Seit den 1960er-Jahren ,stehen wir vor einem Paradox: junge Leute gehen
immer langer zur Schule, studieren immer langer, aber laufen immer hau-
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figer Gefahr, auf Facharbeiterstellen oder in Biroberufen zu landen, das
heiBt, trotz immer hdéherer Qualifikationen in wenig qualifizierten Beschaf-
tigungen® (Bantigny 2013, S. 20f.). Seit dieser Zeit gibt es das Phdnomen
der Deklassierung, verstanden als die Diskrepanz zwischen dem Ausbil-
dungsniveau der Jugendlichen und der Realitédt der Beschaftigungen, die
sie bekommen kénnen. Gleichzeitig waren junge Menschen immer haufi-
ger mit Arbeitslosigkeit konfrontiert, und seit Anfang der 1980er-Jahre ist
die Jugendarbeitslosigkeit nie mehr unter die 15-Prozent-Marke gesunken.
Die Schwierigkeiten der heute in Frankreich lebenden Jugendlichen sind
mittlerweile struktureller Art, denn die 18- bis 30-Jahrigen sind nicht die
erste Krisengeneration:

»In mancherlei Hinsicht hatte auch die Generation vor ihnen schon die
Schwierigkeiten, mit denen sie im Bereich Beschaftigung und Eingliederung
in den Arbeitsmarkt zu kampfen haben, auch wenn sich diese Schwierig-
keiten durch den Ausbruch der Finanzkrise 2008 natirlich noch verscharft
haben, in Frankreich wie in Europa®™ (Peugny 2013, S. 27).

Der Bildungsabschluss bleibt fir die jungen Franzosen das wichtigste
Bollwerk gegen die Arbeitslosigkeit, auch wenn sich seine Effekte nicht
unmittelbar beim Eintritt in die Arbeitswelt bemerkbar machen. Tatsach-
lich sind fast 12% der Hochschulabsolventen in den ersten vier Jahren
nach dem Studienabschluss auf Arbeitssuche, und bei jungen Leuten ohne
Abschluss oder nur mit einem Abschluss der Sekundarstufe I (Brevet) ist
es uber die Halfte.

2003 2005 2013 2014 2015

Abschluss Brevet oder 33,4 38,2 48,8 53,0 51,4
ohne Abschluss
Abschluss Sekundarstufe 14,7 17,8 24,9 24,1 24,2

IT (u.a. BEP', CAP? Bac,
und Aquivalente)

Hochschulabschluss 10,0 9,5 10,8 11,6 11,6

IBEP: Brevet d’études professionnelles.
2CAP: Certificat d’aptitude professionnelle.

Anm.: Retrospektive Daten flir den Zeitraum 2003-2012 nach Verande-
rung des Fragebogens der Enquéte Emploi 2013. Diese retrospektiven Da-
ten erlauben keine Korrektur von eventuellen Briichen im Zusammenhang
mit der Veranderung der Fragen zur Ausbildung.
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Basis: Frankreich (ohne Uberseegebiete), Population: Haushalte, Perso-
nen im Alter von 15 Jahren oder daruber.

Quelle: Insee, Enquétes Emploi.

Unbestreitbar sind es die jungen Leute mit niedrigen (oder gar kei-
nen) Abschliissen oder Qualifikationen, fir die die Situation am langsten
schwierig bleibt.

Abschluss 2003 2005 2011 2012 2013 2014 2015

Abschluss Collége, 11,3 12,3 14,4 15,2 16,1 16,2 16,8
CEP! oder ohne

Abschluss

Bac, CAP, BEP 7,4 7,7 8,5 9,4 10,1 10,3 10,5
Bac + 22 5,3 5,7 4,9 5,5 5,7 6 6,3
Abschluss iiber 6,4 6,1 5,4 5,4 6,2 6,5 6,2
Bac + 2

Insgesamt 8,1 8,5 8,8 9,4 9,9 9,9 10,0

ICEP: Certificat d’études professionnelles, Fachhochschulreife.

2BAC + 2: Abschluss nach zweijahrigem Kurzstudium an einer Fachhoch-
schule.

Interpretation: 2015 sind im Durchschnitt 10,5% der Personen im er-
werbsfahigen Alter mit baccalauréat, CAP oder BEP arbeitslos.

Basis: Frankreich (ohne Uberseegebiete), Population: Haushalte, Perso-
nen im Alter von 15 Jahren oder daruber.

Quelle: Insee, Enquétes Emploi.

c) Junge Leute aus Immigrantenfamilien: immer wieder langer
arbeitslos

Seit fast 30 Jahren haben junge Menschen, und vor allem diejenigen mit
den niedrigsten Bildungsabschllissen, stark unter Arbeitslosigkeit zu lei-
den. Vor allem fir Kinder aus Einwandererfamilien scheinen die Hirden
beim Eintritt in den Arbeitsmarkt schwer Uberwindbar zu sein. An dieser
Stelle wird ganz deutlich, dass sich die soziale und kulturelle Herkunft
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auch bei der berufliche Eingliederung und bei Diskriminierungen bei der
Einstellung auswirkt (Beauchemin u.a. 2016; Silberman/Fournier 2006;
Eckert/Primon 2001). Fur diese Jugendlichen ist der Eintritt in den Ar-
beitsmarkt daher sehr instabil. Dabei bestehen erhebliche Ungleichhei-
ten zwischen ihnen: Die Arbeitslosenquote nach drei Jahren Arbeitsleben
(Céreqg-Erhebung Génération) zeigt, dass sich junge Leute mit siideuropa-
ischer Herkunft kaum von jungen Leuten mit franzdsischer Herkunft un-
terscheiden, wahrend Uber 20% der Jugendlichen aus dem Maghreb und
dem subsaharischen Afrika zu Beginn ihres Arbeitslebens immer wieder
mit langeren Perioden der Arbeitslosigkeit konfrontiert sind (gegenilber
7% der Jugendlichen franzésischer Herkunft).

AuBerdem ist die ethnische Herkunft flr Arbeitgeber offensichtlich
ein starker negativer Indikator, was fiur die betroffenen Jugendlichen zu
komplexeren Verlaufen auf dem Arbeitsmarkt fuhrt. So ist bei gleichem
Bildungsabschluss und vergleichbarem Bildungsverlauf ihr Risiko, arbeits-
los zu werden, zwei Mal gréBer als das der Jugendlichen franzdsischer
Herkunft. Unabhangig von Beschaftigungssituation oder Bildungsab-
schluss geben dariber hinaus viele Jugendliche aus dem Maghreb, dem
subsaharischen Afrika oder aus Sldostasien an, schon mindestens einmal
Opfer von Diskriminierungen bei der Einstellung gewesen zu sein. Dies gilt
flr Uber 40% der Jungen maghrebinischer Herkunft, die ihren Namen als
Diskriminierungsgrund angeben. Dies gilt auch fir 40% der Jungen aus
dem subsaharischen Afrika, die sich wegen ihrer Hautfarbe diskriminiert
fihlen. Wie immer man dieses Gefluhl der Diskriminierung interpretiert,
es ist da, spielt eine Rolle im Verhaltnis zwischen Arbeitgeber und Stellen-
bewerber und kann die Negativspirale, in der sich manche Jugendlichen
aus Immigrantenfamilien befinden, weiter verscharfen. Unter diesen Be-
dingungen ist vom jingsten - und im Ubrigen begrenzten - Riickgang der
Arbeitslosigkeit keine Lésung fir die Schwierigkeiten zu erwarten, auf die
diese jungen Menschen stoBen.

4. Folgen flur das Streben nach Selbststandigkeit und
Unabhangigkeit

Angesichts der Bedeutung, die in Frankreich dem Bildungsabschluss im
Prozess des Eintritts in das Erwachsenenalter und in die Arbeitswelt zu-
kommt, dirfte der zeitliche Abstand zum Ende der Ausbildung eine bes-
sere zeitliche MaBeinheit flir das Eintreten bestimmter Ereignisse sein, als
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das tatsachliche Lebensalter. So zeigen demografische Analysen, dass die
Geburt des ersten Kindes etwa vier Jahre nach Abschluss der Ausbildung
erfolgt und dass sich dieser Abstand im Laufe der Zeit nur geringfigig ver-
schoben hat, ,was beweist, dass der Abstand zum Ende der Ausbildung ein
guter Indikator fur das soziale oder, wenn man so will, das sozial und 6ko-
nomisch relevante Alter ist" (Ni Bhrolchain/Beaujouan 2012). Schule und
berufliche Erstausbildung verzégern den Ubergang ins Erwachsenenleben
und bereiten ihn zugleich vor. So gesehen sind die jungen Erwachsenen
zwischen 20 und 30 Jahren heute sozial ,jliinger" als die 20- bis 30-Jahri-
gen vor funfzehn Jahren (ebd.).

Zugleich wirkt sich die Verlangerung der Schul- und Ausbildungszei-
ten auch auf das Alter des Eintritts in das Elterndasein aus, mit all den
Problemen, die damit flir die Vereinbarkeit von Studenten- und Famili-
enleben verbunden sind. Bei Frauen mit guten Berufsaussichten flhrt sie
auBerdem dazu, dass sich das Alter, in dem sie ihr erstes Kind bekommen,
nach hinten verschiebt.

a) Der Auszug aus dem Elternhaus

Weniger als die Halfte der in Frankreich lebenden jungen Leute hat eine
eigene Wohnung, ebenso wie die Jugendlichen in den 27 EU-Léandern. Ge-
nauer gesagt, in Frankreich lebt 2014 etwas mehr als die Halfte der 18- bis
24-Jahrigen standig bei ihren Eltern (57%), einer der niedrigsten Anteile
in Europa. Aus einer Erhebung zu den Ressourcen von jungen Menschen
(ENRJ 2014) geht im Ubrigen hervor, dass ein Viertel von ihnen in ei-
ner eigenen Wohnung und einer von finf Jugendlichen zugleich bei den
Eltern und in einer anderen Wohnung lebt (Castell u.a. 2016). Was das
Zusammenleben in einer Paarbeziehung betrifft, so ist festzustellen, dass
mit 18 Jahren sieben von zehn in einer Paarbeziehung lebenden Personen
nicht zusammenwohnen. Mit 20 Jahren sind es nur noch vier von zehn,
und mit 25 Jahren fiinfzehn von hundert. Uber die Hélfte der in einer
Paarbeziehung lebenden, aber nicht zusammenwohnenden Personen sind
somit unter 30 Jahre alt. Diese in einer Paarbeziehung lebenden, aber
nicht zusammenwohnenden unter 30-Jahrigen sind im Durchschnitt erst
seit weniger als zwei Jahren zusammen (gegentber mehr als vier Jahren
bei Paaren, die auch zusammenwohnen). Das Nicht-Zusammenwohnen
kann also eine Ubergangsphase fiir Paare sein, die sich noch nicht zum
Zusammenleben entschlossen haben. Sie kann auch die Entscheidung ei-
nes jungen Erwachsenen sein, der sich gegeniber seinem Partner seine
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Unabhéangigkeit bewahren will. Und schlieBlich kann die Entscheidung not-
gedrungen sein, vor allem wenn die jungen Leute Uber keine eigene Woh-
nung (ein Drittel von ihnen lebt bei den Eltern) oder keine ausreichenden
Ressourcen verfligen. Ein Drittel der nicht zusammenwohnenden jungen
Erwachsenen sind denn auch Studenten, gegeniber 6% ihrer zusammen-
wohnenden Altersgenossen (Buisson/Lapinte 2013).

Zudem ist festzustellen, dass die Jugendlichen, die keine Beschaftigung
haben (Arbeitslosigkeit, Nichterwerbstatigkeit, Studium), seltener mit
einem Partner zusammenleben und seltener eine stabile Paarbeziehung
haben als gleichaltrige Jugendliche, die erwerbstatig sind. Fur junge Frau-
en ist der soziale Druck, Berufstatigkeit und Paarbeziehung miteinander
zu verbinden, weniger stark als fur junge Manner. Auch das Studium als
Warte- und Vorbereitungszeit in der beruflichen Laufbahn der jungen Men-
schen bringt Einschrankungen fiir das Eingehen einer Paarbeziehung mit
sich. So ist bei gleichem Alter bei Studentinnen (mehr noch als bei Studen-
ten) die Wahrscheinlichkeit, dass sie verheiratet sind, um ein Vierfaches
geringer als bei berufstatigen jungen Frauen.

In diesem Kontext ist die Situation der Jugendlichen, was eine eigene
Wohnung angeht, nicht fur alle gleich: Wer arbeitslos oder in einem pre-
karen Beschaftigungsverhaltnis ist, hat hier immer mehr Schwierigkeiten
als die anderen (die in einer Beschaftigung, einem Studium oder einer
Ausbildung sind). Abgesehen von den Vorbehalten der privaten Vermieter
gegenuber einer Klientel, die weniger solvent ist und von vornherein als
Uberdurchschnittlich mobil gilt, wird auch der Zugang zu Sozialwohnungen
flr junge Menschen immer schwieriger, und dies in einem Kontext, in dem
die staatlichen Mietbeihilfen generell gekiirzt werden und ohnehin kaum
auf eine jugendliche Klientel zugeschnitten sind, sodass Mieterh6hungen
nicht aufgefangen werden kénnen (Coppoleta/Favre 2014).

In Frankreich ist der Auszug aus dem Elternhaus nach wie vor das, was
sich junge Menschen winschen, trotz der finanziellen Schwierigkeiten, die
dann auf sie zukommen. Tatsachlich verstellen die Daten zum Lebensstan-
dard den Blick auf eine wichtige und selten bertcksichtigte Ungleichheit,
die oft altersabhdngig ist: die Kosten fur die Unterkunft. Bei Personen
unter 25 Jahren ist heute in Anbetracht ihrer geringen Einkiinfte und der
Tatsache, dass sie haufiger in privat vermieteten Wohnungen wohnen, die
Mietbelastung besonders hoch.® Auch innerhalb der Altersklassen gibt es

3 Dieser Indikator misst das Gewicht der Ausgaben fiir Wohnen im Budget eines
Haushalts. Man spricht von einer Netto-Mietbelastung, wenn die staatlichen Miet-
beihilfen von diesen Ausgaben abgezogen wurden; andernfalls ist es eine Brut-
to-Mietbelastung.
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riesige Unterschiede zwischen jungen Menschen, deren Miete von den El-
tern bezahlt wird, und denen, die sie selber aufbringen missen, zwischen
dem Rentner, der seine Wohnung abbezahlt hat, und dem Rentner, der die
monatlichen Raten aus seiner Rente bestreiten muss.

Fazit

Junge Franzosen zwischen 18 und 30 Jahren erleben also heute eine Uber-
gangszeit, deren Dauer viele Grinde haben kann: Das Arbeitseinkommen
reicht nicht, um ihre Unabhangigkeit zu finanzieren, die staatlichen Bei-
hilfen sind eher gering, Bankkredite und Wohnungen sind ohne elterliche
Blrgschaft schwer zu bekommen, usw. So kommt es, dass 70% der jun-
gen Menschen regelmaBig von ihren Eltern finanziell unterstitzt werden
(in Form von regelmaBigen Uberweisungen oder als Beteiligung an ihren
Ausgaben), dass sie nach Abschluss der Ausbildung seltener staatliche
Unterstitzung bekommen und dass deren Hohe, wenn sie sie doch be-
kommen, geringer ist als bei den sich noch in der Ausbildung befindlichen
jungen Menschen (Castell u.a. 2016).

Die personliche Gestaltung der freien Zeit und der Freundschaftsbezie-
hungen einerseits, der ldngere Schulbesuch andererseits, der dazu bei-
getragen hat, den Eintritt in den Arbeitsmarkt (und somit den Beginn der
Unabhangigkeit) hinauszuzégern, erklaren das Auseinanderklaffen von
Selbststandigkeit und Unabhangigkeit. Anders gesagt, Unabhdngigkeit Iasst
sich anhand von objektiven Kriterien definieren: Sie ist der Zustand, in dem
sich das Individuum befindet, wenn es Gber genligend Ressourcen verfligt,
um sein Leben ohne finanzielle und materielle Unterstiitzung der Familie
zu fuhren. Dennoch ist ,abhdngig sein™ nicht unbedingt gleichbedeutend
mit nicht selbststandig, nicht erwachsen sein. Die Unabhangigkeit von den
Eltern wird von der Gesellschaft einschlieBlich der Eltern selbst sehr hoch
bewertet; die Abhangigkeit vom Staat in Gestalt von Beihilfen, Stipendien
usw. erscheint demgegentiber weniger problematisch (jedenfalls soweit es
sich um anonyme Institutionen handelt), ausgenommen bei denjenigen, die
eine Senkung der staatlichen Beihilfen beflirworten, weil sie meinen, diese
waren nur ein Anreiz zum Abgleiten in die Sozialleistungsabhangigkeit.

In diesem Kontext missen die jungen Menschen daher einer Reihe von
paradoxen Anforderungen genldgen: Man erwartet von ihnen, sich als Buir-
ger am Leben der Gesellschaft zu beteiligen (Wahlbeteiligung, Engagement
in Vereinen usw.), betrachtet sie immer friher als strafmindig und halt
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sie zugleich in einer Situation der Abhangigkeit von der Familie fest (die
finanzielle Unabhangigkeit kommt spat, und ein GroBteil der finanziellen
Leistungen, die zum Unterhalt des Jugendlichen beitragen sollen, werden
direkt an die Eltern ausgezahlt). Dies sind politische Entscheidungen, die
dazu beitragen, junge Menschen in einer Situation der Abhdngigkeit fest-
zuhalten, in einer Situation, die besonders dann problematisch ist, wenn
zum Beispiel der Kontakte mit der Familie abgebrochen wird.
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Nora Gaupp & Anne Berngruber

Erwachsen werden: Bedingungen
des Aufwachsens Jugendlicher
in Deutschland

Die Lebenssituationen Jugendlicher in Deutschland sind trotz der wirt-
schaftlich positiven Lage sehr verschieden und miuissen entsprechend
differenziert betrachtet werden. Soziale Ungleichheiten beeinflussen die
Chancen und Risiken beim Aufwachsen von Jugendlichen. Dieser Beitrag
gibt einen exemplarischen Uberblick tber relevante gesellschaftliche Rah-
menbedingungen, in denen junge Menschen zurechtkommen mussen. Ne-
ben demografischen Entwicklungen, Reformen im Bildungssystem und der
Arbeitsmarktsituation werden differenzierte Ergebnisse zu den Wegen von
der Schule in den Beruf sowie zum Auszug aus dem Elternhaus diskutiert.

Einleitung

Der Beitrag gibt einen Uberblick tiber relevante Rahmenbedingungen des
Aufwachsens von Jugendlichen in Deutschland. Er muss dabei notgedrun-
gen ausschnitthaft und exemplarisch bleiben. Nach einigen knappen Uber-
legungen zur Definition von ,Jugend" richtet der Beitrag seine Aufmerk-
samkeit auf mogliche Verdichtungs- und Entstrukturierungsprozesse als
Fragen des Timings im Aufwachsen von Jugendlichen. Daran anschlieBend
werden demografische Entwicklungen sowie Reformen im Bildungswesen
als fir das Jugendalter bedeutsame gesellschaftliche Bedingungen disku-
tiert. Es schlieBen sich Befunde zu Wegen junger Menschen von der Schule
in den Beruf und ihrer Arbeitsmarktsituation an. Zuletzt wird der Auszug
aus dem Elternhaus als wichtiger Schritt ins Erwachsenenleben themati-
siert.
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Wer ist ,Jugend"?

Wenn von ,Jugend" oder ,Jugendlichen" die Rede ist, stellt sich zunachst
einmal die Frage, wann das Jugendalter anféangt und wann es aufhort.
Eine eindeutige Abgrenzung zum Kindes- und Erwachsenenalter erweist
sich dabei als schwieriges Unterfangen, da in der Jugendforschung kei-
ne einheitlich verwendete und allgemeingliltige Zuschneidung dieser Le-
bensphase existiert. In jedem Fall wird ,Jugend" heutzutage als eigene
Lebensphase verstanden und nicht allein als ein Ubergang vom Kindesal-
ter ins Erwachsenenleben.

Je nach Forschungsperspektive werden unterschiedliche Merkmale zur
Charakterisierung von ,Jugend" verwendet. Als Markierung des Uber-
gangs von der Kindheit zur Jugend gilt aus entwicklungspsychologischer
Sicht die Pubertat und die damit zusammenhangenden koérperlichen Ver-
anderungen und Personlichkeitsentwicklungen (Hurrelmann 2007, 26).
Nach Havighurst (1974) definieren bestimmte Entwicklungsaufgaben das
Wesen des Jugendalters (z.B. Ausbau von Gleichaltrigenbeziehungen,
zunehmende emotionale Unabhangigkeit von den Eltern und anderen
Erwachsenen, Aneignung einer weiblichen oder méannlichen Geschlechts-
rolle, Starkung des sozial verantwortlichen Handelns, Entwicklung eines
ethischen Bewusstseins als Grundlage flr das eigene Handeln). Aus einer
lebenslaufsoziologischen Perspektive markieren bestimmte Statustber-
génge den Ubergang vom Jugend- ins Erwachsenenalter. Dazu z&hlen
Schritte hin zur Familiengriindung (z.B. Zusammenziehen mit einem Part-
ner/einer Partnerin, Heirat, Geburt von Kindern), zur finanziellen Selbstan-
digkeit (z.B. Ausbildungsbeginn, Erwerbstatigkeit) und zum selbstédndigen
Wohnen (vgl. Konietzka 2010).

Eine ausschlieBliche Definition von Jugend auf Basis des Lebensalters
erscheint in der Zusammenschau als nicht sinnvoll - auch wenn dies in
der Praxis hdufig so geschieht!. Als ungefahre Rahmung lasst sich das
Jugendalter zwischen dem Eintritt in die Sekundarstufe und dem Verlassen
der allgemeinbildenden Schulen verorten.

! Die Shell-Jugendstudie (2015) zieht fir ihre Untersuchung von Jugendlichen die
Altersgruppe der 12- bis 25-Jéhrigen heran. Das Kinder- und Jugendhilfegesetz
(KIJHG) wiederum bezeichnet Personen zwischen 14 und 18 Jahren als Jugendliche.
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De-Standardisierung oder Verdichtung der Jugendphase?

Die zeitlichen Rahmenbedingungen sind ein wesentlicher Aspekt fir das
Aufwachsen von Jugendlichen. In der Jugendsoziologie wird vielfach die
Meinung vertreten, dass junge Menschen heutzutage spater erwachsen
werden und sich das Jugendalter damit im Lebenslauf zeitlich ausdehnt,
d.h. de-standardisierter wird. Es besteht die Annahme, dass Statusliber-
génge, die den Ubergang vom Jugendlichen zum Erwachsenen charakteri-
sieren, spater im Leben erfolgen, weniger linear verlaufen, sich voneinan-
der entkoppeln und reversibler werden.

Diesem Diskurs steht die Annahme einer ,Verdichtung der Jugendpha-
se" (Liders 2007) gegeniiber: Ubergénge wiirden heutzutage zunehmend
stringenter und zeitlich enger verlaufen und damit eher zu einer Beschleu-
nigung der Jugendphase fiihren. Hintergrund dazu sind Uberlegungen zu
den bildungspolitischen Entwicklungen der letzten Jahre, die auf eine Ver-
kirzung der Schul- und Ausbildungszeit abzielen (z.B. friheres Einschu-
lungsalter, Verkiirzung der Gymnasialzeit auf acht Jahre, die Aussetzung
des Wehr- und Zivildienstes, die EinfUhrung von Bachelor- und Master-
studiengangen), so dass junge Menschen dem Arbeitsmarkt friher zur
Verfigung stehen kdnnen. Diese institutionellen Méglichkeiten klrzerer
Schul- und Studienzeiten erleben viele junge Erwachsene als Aufforderung
zu glatten, stromlinienférmigen, schnellen und zielstrebigen Bildungswe-
gen. Sie empfinden subjektiv einen Druck zu pragmatischen, (bildungs-)
6konomischen Entscheidungen. Eventuelle Pausen- oder Moratoriums-Zei-
ten missen individuell verantwortet werden.

Zwar hat die verkirzte Schulzeit zu einem friheren Schulabschluss
von Gymnasiasten und Gymnasiastinnen gefiihrt (Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2014, 94), ein schnellerer Ubergang in Ausbildung
oder Studium konnte bisher jedoch nicht nachgewiesen werden (B6-
wing-Schmalenbrock; Lex 2015).

Insgesamt gesehen erstreckt sich heutzutage der Ubergang vom Ju-
gend- ins Erwachsenenalter, wenn man alle klassischen Marker in Summe
betrachtet, vom zweiten bis zum dritten oder sogar vierten Lebensjahr-
zehnt hinein. Nichtsdestotrotz gibt es Hinweise darauf, dass der Ubergang
ins Erwachsenenalter weniger de-standardisiert ist als vermutet (z.B.
Brickner; Mayer 2005).
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Demografische Entwicklungen

Wird das Stichwort ,Demografie® im Kontext von Jugend gebraucht, wird
haufig unmittelbar das Bild einer alternden Gesellschaft mit schwindenden
Anteilen Jingerer aufgerufen.

Im léngeren Zeitvergleich sind die Anteile jingerer Menschen an der
Gesamtbevdlkerung tatsachlich merklich gesunken. Wenn man sich die
Entwicklung seit 1950 ansieht, bestdtigen die Daten des Statistischen
Bundesamtes, dass der Anteil der Kinder und Jugendlichen unter 20 Jah-
ren an der Bevdlkerung von 30,4% im Jahr 1950 auf 18,2% im Jahr 2014
gesunken und im gleichen Zeitraum der Anteil dlterer Menschen Gber 60
Jahre von 14,6% auf 27,4% gestiegen ist, wahrend der Anteil der mittleren
Altersgruppen zwischen 20 und 60 Jahren im Wesentlichen unverandert
geblieben ist. Fir die jingere Vergangenheit seit der Jahrtausendwende
ergibt sich jedoch ein differenzierteres Bild. So ist der Anteil der jungen
Generation ,nur® von 21,1% im Jahr 2000 auf 18,2% im Jahr 2014 ge-
sunken, seit 2010 scheint er sich zu stabilisieren (Statistisches Bundesamt
2016a).

Ahnliches zeigt sich auch bei der Betrachtung des Jugendquotienten,
der als die Anzahl der unter 20-Jahrigen je 100 Personen von 20 bis unter
65 Jahren definiert ist. Lag dieser 1960 noch bei 46,9%, so lag er 2014 bei
29,9%. Wiederum sind die Veranderungen seit 2010 (30,3%) nur margi-
nal (Statistisches Bundesamt 2016a).

Fur die kinftige Entwicklung ist entgegen der Annahme einer in Zukunft
dramatischen Abnahme des Anteils junger Menschen an der Gesamtbevdl-
kerung anhand der Daten der jahrlich erscheinenden Bevdlkerungsfort-
schreibung des Statistischen Bundesamtes ein anderes prognostisches
Bild zu zeichnen: Es sind keine weiteren gravierenden Verschiebungen zu
erwarten. Die Anteile Jugendlicher zwischen 14 und 17 Jahren und junger
Erwachsener zwischen 18 und 25 Jahren werden entsprechend der Be-
vblkerungsvorausberechnungen des Statistischen Bundesamtes bis in die
2050er Jahre voraussichtlich relativ stabil bleiben (DJI-Regionaldatenbank
auf Basis der Daten des Statistischen Bundesamtes zur Bevdlkerungsfort-
schreibung 2016).

Innerhalb dieser Datenlage sind fur die Bundesrepublik Deutschland
regionale Unterschiede ausgepragt und charakteristisch. Eine erste Dif-
ferenzierung bezieht sich auf die westdeutschen und die ostdeutschen
Bundeslander. Der Anteil Jugendlicher im Alter von 12 bis 17 Jahren an
der Bevoélkerung fir das Jahr 2012 ist regional im Sinne eines deutlichen
West-Ost-Gefdlles zu Ungunsten des Ostens unterschiedlich verteilt, be-
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dingt v. a. durch einen deutlichen Riickgang des Anteils Jugendlicher nach
der Wiedervereinigung 1990 in den neuen Bundesléandern u.a. durch bin-
nendeutsche Wanderungsbewegungen von Ost nach West (Statistisches
Bundesamt 2016a).

Die zweite Differenzierung betrifft die Unterscheidung zwischen landli-
chen und stadtischen Radumen. Abwanderung und Alterung betreffen nicht
mehr nur landlich geprdagte Regionen Ostdeutschlands, sondern inzwi-
schen auch westdeutsche landliche Regionen. Abbildung 1 zur regionalen
Verteilung Jugendlicher in Deutschland lasst beide Beobachtungen gut
erkennen.

Abbildung 1: Anteil Jugendlicher zwischen 14 bis 17 Jahren an der Ge-
samtbevoélkerung Ende 2012 (in %)

m >2,14 - < 3,00

> 3,00 - < 3,86
m >3,86-<4,72
B >4,72-<5,58

Quelle: DJI-Regionaldatenbank auf der Basis der Daten der Statistischen
Landesamter.
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Eine dritte Differenzierung demografischer Entwicklungen ist schlieBlich
flr Jugendliche mit Migrationshintergrund zu treffen. In der Gruppe der
Jugendlichen im Alter von 15 bis 20 Jahren liegt der Anteil von Personen
mit Migrationshintergrund im Jahr 2014 deutlich Uber dem Bevoélkerungs-
durchschnitt (vgl. Statistisches Bundesamt 2015, 39). Wahrend bezogen
auf die Gesamtbevolkerung der Anteil der Personen mit Migrationshinter-
grund 20% betragt, liegt er bei der Gruppe der 15- bis 20-Jahrigen bei
28%. Das Aufwachsen von Jugendlichen in Deutschland ist dabei heute
vor allem in den Stadten eine multikulturelle Erfahrung.

Im gesellschaftlichen Diskurs zur demografischen Entwicklung domi-
niert demnach eine Sicht auf Jugendliche als knappe Ressource, die damit
bildungs- und arbeitsmarktpolitisch an Bedeutung gewinnen. Diskussio-
nen um den Nachwuchs- und Fachkraftemangel auf dem Arbeitsmarkt sind
dafur ebenso Belege wie die vielfaltigen Qualifizierungs- und Bildungs-
programme unterschiedlicher gesellschaftlicher Akteure (Liders; Gaupp
2016).

Bildungsreformen

Reformen im Bildungswesen in den letzten 10 bis 15 Jahren haben das Auf-
wachsen von Jugendlichen ebenfalls mit veranderten Rahmenbedingungen
versehen. Wesentlich ist dabei der Ausbau schulischer Ganztagsangebote.
In der Folge dehnt sich fir die Jugendlichen die pddagogisch betreute Zeit
aus; die selbst verfiigbare, frei planbare Zeit wird in der Tendenz weniger.
Der Lernort Schule nimmt damit erheblich an Bedeutung zu: Der Lernort
Schule wird zum Lebensort Schule (BMFSFJ 2013).

Daneben wird in Deutschland intensiv Uber die Frage der Selektivitat
des Schul- und Bildungssystems debattiert. Nach wie vor werden im An-
schluss an die Grundschule (Primarstufe) friihe selektierende Bildungsent-
scheidungen getroffen, die zu einer Zuweisung zu den stark differenzier-
ten Schulformen der Sekundarstufe fihren. Angesichts dieser frihen und
oft dauerhaften Selektionen im Schulsystem finden sich seit einiger Zeit
deutliche Bestrebungen hin zu einer besseren Durchlassigkeit zwischen
verschiedenen Bildungsinstitutionen. Ziele dabei sind leichtere Wechsel
zwischen Schulformen (vor allem im Sinne einer Aufstiegsmobilitdt) und
bessere Moglichkeiten des Nachholens von Bildungs- und Ausbildungsab-
schllissen. Ein Weg dies zu erreichen sind vermehrt integrierte Schulformen
in der Sekundarstufe, in der Jugendliche unterschiedlicher Bildungswege
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maoglichst lange gemeinsam lernen und in denen verschiedene Bildungs-
abschlisse erreicht werden kénnen (Hurrelmann 2013). Ein zweiter Weg
besteht in der besseren Durchlassigkeit und Anschlussfahigkeit zwischen
verschiedenen Bildungseinrichtungen, etwa indem Lehrpldne aufeinander
abgestimmt und Bildungszertifikate leichter anerkannt werden (Fromm-
berger 2009).

Unter dem Stichwort ,Inklusion" schlieBlich wird das Ziel einer inklusi-
ven Beschulung behinderter Jugendlicher in Regelschulen verfolgt. Wah-
rend Schulerinnen und Schiler mit einer kérperlichen, geistigen oder see-
lischen Beeintrachtigung traditionell in eigenen Férderschulen unterrichtet
werden, soll ihnen Uber gemeinsames Lernen mit Schillerinnen und Schi-
lern ohne Beeintrachtigung eine starkere Teilhabe am gesellschaftlichen
Leben sowie eine verbesserte Forderung zuteilwerden (Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2014).

Eine weitere wesentliche Entwicklung im Bildungswesen betrifft die
Umstellung auf die Bachelor- und Masterstudiengéange im Kontext der
europaischen Bologna-Strategie. Inwieweit die mit der Bologna-Reform
verfolgten Ziele erreicht wurden, wird intensiv diskutiert. Kritikpunkte und
offene Fragen beziehen sich beispielsweise auf die Verschulung des Studi-
ums und eine UbermaBige Verdichtung des Stoffes oder die Chancen von
Bachelor-Absolventen und Absolventinnen auf dem Arbeitsmarkt.

Wege von der Schule in den Beruf

Der Weg von der Schule in die Arbeitswelt fihrt in Deutschland traditio-
nellerweise Uber zwei Wege. Allen Schulabsoventinnen und Schulabsol-
venten mit mindestens einem Hauptschulabschluss steht der Weg einer
Berufsausbildung offen. Diese wird in zwei Formen angeboten: als vollzeit-
schulische Berufsausbildung (an beruflichen Schulen, Fachschulen oder
Fachakademien) oder als duale Ausbildung, bei der neben dem Berufs-
schulunterricht flr die theoretischen Ausbildungsinhalte der praktische Teil
der Ausbildung in einem Ausbildungsbetrieb erfolgt. Nur Jugendlichen mit
Hochschulzugangsberechtigung (Abitur oder Fachabitur) steht der Weg in
ein Studium offen. Zu diesen beiden grundlegenden Optionen gesellen sich
vielfaltige weitere Mdglichkeiten, sei es Uber duale Studiengange, staat-
lich unterstltzte Ausbildungsplatze fir Jugendliche, die auf dem regularen
Ausbildungsmarkt keine Ausbildung gefunden haben, teilqualifizierende
Bildungsangebote im sogenannten ,Ubergangsbereich™ oder theorieredu-
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zierte und zeitlich kirzere Ausbildungen fir Jugendliche aus Forderschulen
(ReiBig; Gaupp im Erscheinen; Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2016).

Vor allem fir die Gruppe von Jugendlichen mit niedrigen schulischen
Abschlissen zeigt sich eine groBe Vielfalt individueller Abfolgen von Bil-
dungsschritten (Gaupp 2013), so dass fur diese geringer qualifizierten
Jugendlichen der Weg von der Schule in das Arbeitsleben nicht langer dem
normalbiografischen Muster Schule - Ausbildung/Studium - Arbeit folgt,
sondern vielmehr durch eine Vielzahl an Bildungsentscheidungen indivi-
duell hergestellt werden muss (Stauber et al. 2007). In diesem Sinne ist
fir das Feld Ubergang Schule/Beruf zumindest fiir bestimmte Gruppen die
oben diskutierte De-Standardisierung Realitat.

Trotz einer insgesamt gunstigen Ausbildungs- und Arbeitsmarktlage
in Deutschland finden Jugendliche mit niedrigeren Abschllissen weniger
leicht Zugang zu einer Berufsausbildung als Jugendliche mit hdheren
Schulabschlissen, auch ihre Wege in den Beruf verlaufen haufig verzdgert
und bergen hohe Drop-out-Risiken (Gaupp 2013). Hohere Bildungsab-
schlisse ermdglichen gute Chancen auf schnelle und glatte Wege in den
Beruf. Fiir den Ubergang Schule/Beruf ist damit insgesamt eine deutliche
Abhdngigkeit von der besuchten Schulform festzustellen. Das Gefiihl einer
begehrten Generation ist damit nur bei einem Teil der jungen Menschen
angekommen - anders als es etwa die Debatte um Jugendliche im Verhalt-
nis zu einer alter werdenden Gesellschaft nahelegen wirde.

Die Arbeitsmarktsituation von Jugendlichen in
Deutschland

Fur das Jahr 2015 weist Eurostat (2016a, vgl. auch Abbildung 2), das
statistische Amt der Europaischen Union, flr Deutschland einen Jugender-
werbslosenanteil von 3,5% aus?. Der EU-28-Durchschnitt des Jugender-
werbslosenanteils liegt im Vergleich dazu bei 8,4%. Im Gegensatz zu
einigen Landern der Europaischen Union, die von der Wirtschaftskrise be-
sonders stark betroffen sind (z.B. Griechenland und Spanien), bewegt sich
die Jugendarbeitslosigkeit in Deutschland damit seit einigen Jahren auf

2 Der Jugenderwerbslosenanteil berlicksichtigt den Anteil der erwerbslosen Jugend-
lichen im Alter von 15 bis 24 Jahren an allen Jugendlichen derselben Altersgruppe,
definiert nach dem Erwerbsstatuskonzept der Internationalen Arbeitsorganisation
(ILO).
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einem besonders niedrigen Stand. Seit 2005 ist die Jugendarbeitslosigkeit
in Deutschland um mehr als die Halfte gesunken (Eurostat 2016a).

Abbildung 2: Erwerbslosenanteil Jugendlicher im Alter von 15 bis 24 Jah-
ren, ausgewahlte EU-Lander fir das Jahr 2015 (in %)
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Quelle: Eurostat (2016a), eigene Darstellung.

Als Grinde fur die vergleichsweise niedrige Jugendarbeitslosigkeit in
Deutschland sind die demografischen Entwicklungen und das duale Aus-
bildungssystem, d.h. die Kombination aus schulischer und beruflicher Aus-
bildung, zu nennen (Bundesagentur flir Arbeit 2016, 28; Brenke 2013,
5). Bericksichtigt man die berufliche Vorbildung zeigen sich allerdings
gravierende Unterschiede: Die Uberwiegende Mehrheit der arbeitslosen
Jugendlichen kann keine abgeschlossene Berufsausbildung aufweisen
(Bundesagentur fur Arbeit 2016, 33).
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Daneben lassen sich auch regionale Unterschiede festhalten: Einerseits
findet sich die niedrigste Jugendarbeitslosigkeit in Bayern und Baden-Wiirt-
temberg, andererseits weisen ostdeutsche Bundeslander, westdeutsche
Industriegebiete wie das Ruhrgebiet oder Bremerhaven sowie Berlin die
héchsten Quoten auf (Brenke 2013, 6-7).

Auch sind Jugendliche im Alter von 15 bis 24 Jahren in Deutschland
(2015: 52,4%) Uberdurchschnittlich haufig (EU-28-Durchschnitt fur 2015:
40,3%) befristet angestellt (Eurostat 2016c). Dieser hohe Anteil kommt
im Wesentlichen dadurch zustande, dass sich die Mehrheit der befristeten
Arbeitnehmer in dieser Altersgruppe noch in Ausbildung oder beruflicher
Fortbildung befindet (Statistisches Bundesamt 2016b, 22). Gleichzeitig
zeigt sich (Eurostat 2016c), dass der Anteil befristet Beschaftigter mit
zunehmendem Alter deutlich abnimmt (2015: 25- bis 54-Jahrige: 8,6%;
55- bis 64-Jahrige: 3,0%). Berufseinsteiger haben also besonders haufig
befristete Arbeitsvertrage und sind so von der mit der Befristung einher-
gehenden Planungsunsicherheit betroffen (Gundert; Hohendanner 2011);
ein Sachverhalt, der andere Lebensentscheidungen von jungen Menschen
beeinflussen kann.

Auszug aus dem Elternhaus

Das Wohnen auBerhalb des Elternhauses gilt in Deutschland als ein Krite-
rium fur die Selbstandigkeit junger Menschen. Fir das Jahr 2015 zeigen
Daten von Eurostat (2016d), dass in Deutschland mit 43,1% ein etwas
geringerer Anteil junger Erwachsener im Alter von 18 bis 34 Jahren mit
den Eltern zusammenwohnt als dies im EU-28-Durchschnitt (47,9%) der
Fall ist. Vor allem in ost- und sudeuropaischen Landern ziehen junge Er-
wachsene deutlich spater von zu Hause aus.

Sozialstaatliche Leistungen (z.B. BAf6G, Wohngeld, Arbeitslosengeld)
ermdglichen jungen Menschen in Deutschland eine (partielle) finanziel-
le Unabhangigkeit von den Eltern. Zudem hat Deutschland im europai-
schen Vergleich den gréBten Mietwohnungsmarkt, so dass der Erwerb von
Wohneigentum und damit die Aufnahme eines Immobilienkredits nicht
notwendige Voraussetzung fur ein Verlassen des Elternhauses ist.

Junge Manner verlassen spater das Elternhaus als junge Frauen. Nach
Berngruber (2013) liegt das Alter, in dem die Halfte der jungen Erwachse-
nen in Deutschland zum ersten Mal von zu Hause ausgezogen ist (Alters-
median), fur Frauen bei 21 Jahren und fir Manner bei 23 Jahren. Ostdeut-
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sche ziehen friher von zu Hause aus als Westdeutsche.

Selten findet ein Auszug bereits vor der gesetzlichen Volljahrigkeit
von 18 Jahren statt. Schilerinnen und Schiiler wohnen in der Regel bis
mindestens zum Schulabschluss bei ihren Eltern. Die meisten jungen Er-
wachsenen ziehen vor Vollendung ihres 30. Lebensjahres aus (Berngruber
2013). Doch auch wenn junge Menschen nicht mehr bei den Eltern woh-
nen, leben sie meist nicht allzu weit entfernt: Immerhin drei Viertel der
Ausgezogenen wohnen in einer Entfernung von héchstens einer Stunde
Fahrtzeit von den Eltern (Leopold et al. 2012).

Die Motive fir einen Auszug von zu Hause haben sich mit der Zeit
geandert, nichtsdestotrotz ist auch heute noch der Auszug in der Regel mit
anderen Schritten ins Erwachsenwerden verknupft. Wahrend in friheren
Zeiten der Auszug haufig mit einer Heirat einherging, findet die Fami-
liengriindung in Deutschland heutzutage meist erst dann statt, wenn die
jungen Erwachsenen bereits einige Zeit selbststandig wohnen (Konietzka
2010). Das eigenstandige Wohnen in der ersten Zeit nach dem Auszug ist
damit gepragt von einer Vielfalt an Wohn- und Lebensformen, z.B. alleine,
in Wohngemeinschaften oder mit Partner bzw. Partnerin.

Die Auszugsmotive und -anldasse junger Menschen lassen sich in
Deutschland nach der erreichten Ebene der formalen Bildung unterschei-
den (Berngruber 2015): Abiturientinnen und Abiturienten ziehen vor allem
zu Ausbildungs- oder Studienbeginn aus und damit zu einem Zeitpunkt,
zu dem sie meist noch finanziell von den Eltern abhangig sind (z.B. durch
Finanzierung des Studiums oder der Wohn- und Lebenshaltungskosten).
Bei jungen Erwachsenen mit niedrigerem Bildungsabschluss wird die Ent-
scheidung, das Elternhaus zu verlassen, haufig erst dann getroffen, wenn
sie bereits erwerbstatig sind und damit finanziell auf eigenen Beinen ste-
hen. Je niedriger die formale Bildung, umso haufiger fallt das selbstéandige
Wohnen mit einem Zusammenzug mit dem Partner oder der Partnerin
zusammen.

Ziehen junge Erwachsene zum ersten Mal von zu Hause aus, dann heiBt
das nicht, dass die raumliche Selbststandigkeit endgiiltig ist. Die finanziel-
le Situation am Ende des Studiums kann beispielsweise dazu fiihren, dass
junge Erwachsene nach Abschluss des Studiums wieder ins Elternhaus
zurlickkehren, wenn sie nicht sofort im Anschluss eine Arbeitsstelle fin-
den. Daneben ist anzunehmen, dass auch andere Wendepunkte im Leben
(z.B. Trennung, Arbeitslosigkeit) einen Wiedereinzug bei den Eltern be-
glnstigen kdnnen (Stone et al. 2014). Generell lasst sich festhalten, dass
das Zusammenleben mit den Eltern als Teil intergenerationaler Solidaritat
gewertet werden kann, das im Falle finanzieller Engpasse oder anderer
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schwieriger Lebenssituationen als eine Art familiales Sicherheitsnetz ge-
nutzt werden kann.

Fazit

Jugendliche wachsen in einem wirtschaftlich starken Deutschland auf.
Dennoch finden sich starke soziale Ungleichheiten in den Lebenslagen der
jungen Generation. Abhangig davon, in welcher Region des Landes sie
leben, welche Schulformen sie besuchen und welche Bildungs- und Aus-
bildungsabschliisse sie erwerben, ob sie Gber eine Zuwanderungsbiogra-
fie verfigen oder welches Geschlecht sie haben, unterscheiden sich ihre
Chancen auf einen gelingenden Weg ins Erwachsenenleben. Die demogra-
fische Situation mit einem geringeren Anteil von jungen Menschen an der
Gesamtbevdélkerung hebt diese Abhdngigkeiten nicht auf. Junge Menschen
sind darauf angewiesen, einen jeweils flir sie passenden Pfad zu finden
und einzuschlagen: die Wege sind individueller geworden, und diese sind
abhdngig von den vorhandenen Ressourcen.

Entsprechend ist der Blick Jugendlicher in ihre private wie berufliche
Zukunft deutlich von ihren Bildungsbiografien, ihrer Erwerbssituation oder
ihrer 6konomischen Schicht abhangig (Shell 2015). Fir die Zufriedenheit
mit ihrer aktuellen Lebenssituation gilt das Gleiche (ebd.). Jugendpolitik
und Jugendarbeit missen damit - neben anderen Zielsetzungen - darauf
abzielen, die sozialen Verhaltnisse, unter denen Jugendliche in Deutsch-
land aufwachsen, einander anzugleichen oder zumindest ein weiteres Aus-
einanderdriften zu verhindern.
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II. Jugendliche in benachteiligten
Stadtvierteln






Jean-Claude Richez

Einleitung: Die ,Welt der StraBe"™ im deutsch-
franzdsischen Vergleich

Die Gegenuberstellung der beiden nun folgenden Texte, in denen es um
Jugendliche aus sozial benachteiligten Vierteln geht, ist in jeder Hinsicht
spannend. Eine deutsche Wissenschaftlerin, Barbara Rink, und ein fran-
zOsischer Wissenschaftler, Régis Cortéséro, die in vergleichbaren Feldern
Uber dasselbe Thema arbeiten, dabei aber ganz unterschiedlich vorgehen,
kommen dennoch zu ganz ahnlichen Schlissen, was die Bedeutung der
StraBenkultur im Sozialisationsprozess der Jugendlichen angeht.

Fur Régis Cortéséro ,fungiert [das Viertel] als Sozialisationsrahmen fiir
eine ,StraBenkultur', in der das ,Gesetz der Peers' gilt." Fur Barbara Rink
verweisen die Praktiken der Jugendlichen aus den sozial benachteiligten
Vierteln ,auf eine gemeinsam geteilte soziale Praxis und verschiedene
GesetzmaBigkeiten im Sinne des univers de la rue (Universum StraB3e)".
Zwar stltzen sich Régis Cortéséro und Barbara Rink beide unter ande-
rem auf die Arbeiten von Lapeyronnie und Sauvadet. Aber dartber hinaus
ist ihr Vorgehen hochst unterschiedlich. Régis Cortéséro geht es darum,
die Ublichen soziologischen Deutungen dieser Realitat als ,soziale Frage",
,urbane Frage" oder ,kolonialer Bruch" nach Prifung des Sachverhalts
infrage zu stellen, um einen ,intersektionalen™ Ansatz zu verfolgen, wie
ihn die Soziologin Sirma Bilge vertritt. Sirma Bilge lehrt cultural studies
an der Universitat von Montreal, und ihr Fachgebiet sind Gender-Studies
am Schnittpunkt von Ethnizitat, Klasse und Nationalismus. Sie dringt da-
rauf, dass man bei der Analyse solcher komplexen Verhaltnisse von einer
Uberschneidung und Interaktion dieser Deutungsebenen ausgehen miis-
se. Barbara Rink wiederum bevorzugt einen eher pragmatischen Ansatz
und befasst sich anhand der Untersuchung ihrer beiden ,Felder", dem
deutschen und dem franzésischen, vor allem mit den unterschiedlichen
Ablaufen der Dialektik von Anziehung und AbstoBung in Bezug auf die
,StraBenkultur® in den beiden Landern. Die Franzosen machen gern aus
der Neigung zur theoretischen (wenn nicht gar hochgestochenen) Speku-
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lation etwas typisch Deutsches. Hier nun wird das Klischee durchbrochen,
denn am theoretischsten geht es nicht dort zu, wo man es am ehesten
erwartet hatte!

Ansetzend bei der StraBenkultur zeigt Régis Cortéséro, wie ein hoch
komplexer Prozess in Gang kommt, der zur Verschleierung der sozialen
und politischen Bedingungen der Ungleichheit und der Herrschaftslogik
beitragt, mit denen die Jugendlichen der sozial benachteiligten Viertel
konfrontiert sind. So fuhrt dieser Prozess unter anderem dazu, dass die
Verantwortung fur ihre Probleme auf die Jugendlichen selbst abgewalzt
wird, denn ,dann ist es wieder Sache des Individuums, seine Probleme zu
I6sen, indem es sich vom verhangnisvollen Einfluss seines Umfelds ,I0st'."
Barbara Rinks Schlussfolgerungen sehen eigentlich nicht viel anders aus,
aber indem sie starker auf den ,Hintergrund [der] lebensweltlichen Struk-
turen®™ der Jugendlichen eingeht, liegt bei ihr der Akzent eher auf der un-
terschiedlichen Dynamik dieser Ablaufe in Frankreich und in Deutschland.
Zum Nachweis flhrt sie zwei Parameter ein, die deutlich machen, dass es
in Deutschland im Gegensatz zu Frankreich mehr Raume gibt, die es dem
Einzelnen ermdglichen, sich als soziales Subjekt zu verwirklichen, das mit
der ,StraBenkultur" gebrochen hat, und sich dem zu entziehen, was Régis
Cortéséro als eine ,,,Suchtgeschichte' im Verhaltnis zum Raum" - also zum
Viertel — bezeichnet.

Der erste von Barbara Rink eingefiihrte Parameter ist unserem Ver-
standnis nach das Bildungs- und Ausbildungssystem. Das deutsche Sys-
tem, das - anders als das franzdsische - nicht ausgrenzt, ist nicht das ob-
ligate ,A und O" der Sozialisation, sondern bietet im Gegenteil alternative
Wege zur Integration in die Gesellschaft, namlich Uber den Zugang zum
Unternehmen und damit zu einer anderen Modalitat der Ausbildung und
des Ubergangs in die Beschéaftigung. Das deutsche System ermdéglicht es
den Jugendlichen, sich der Alternative ,Schule oder StraBe" zu entziehen.
Hinzu kommt, und das ist der zweite Parameter, dass die Jugendlichen in
geringerem MaBe mit Ungleichheiten konfrontiert sind, die in Frankreich,
wie Barbara Rink betont, ein viel gréBeres Gewicht haben. In diesem Kon-
text hat die Vorstellung vom ,,Zusammenleben®™ natirlich noch einen Sinn,
und so gesehen ist das Phanomen der neuerdings auch in Deutschland
wachsenden Ungleichheiten durchaus besorgniserregend. Die Armutsrate
in Deutschland ist mit 20% hdher als in Frankreich (17%), aber dafir liegt
die Rate der Jugendarbeitslosigkeit in Deutschland mit nur 4,2% deutlich
unter der von Frankreich mit seinen immer noch 24%. Diese Situation ist
flir Barbara Rink schlieBlich Anlass zu der pessimistischen Frage, ob die
Beschaftigung mit ,Stadtteilen mit besonderem Entwicklungsbedarf* nicht
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ganz oben auf die Tagesordnung gehdre, um zu verhindern, dass sich
wie in Frankreich ,ein Universum StraBe mit vergleichbarer Wirksamkeit
herausbildet" - falls es daflir nicht schon zu spat ist.

Wie wichtig der Raum ist, in dem sich Jugendliche als soziale Subjek-
te konstituieren kénnen, wird vielleicht noch deutlicher, wenn man einen
dritten Parameter einfihrt, der bei Barbara Rink nicht vorkommt, namlich
der koloniale Bruch. Deutschland erlebt diesen Bruch zwar nicht direkt,
hat aber dafir mit dem Erbe eines anderen Bruchs zu tun, dem des Na-
tionalsozialismus. Und die Hypothese ist: Barbara Rink hebt die groBere
Autonomie und Distanz der Jugendlichen in Deutschland gegenuber der
StraBenkultur der Peer-Group hervor. Kénnte diese Distanzierung unter
den von ihr beschriebenen Bedingungen nicht irgendwo auch eine Folge
der verheerenden Erfahrung des Nationalsozialismus sein, die zu einem
gewissen - und immer noch sehr lebendigen - Misstrauen gegenulber der
Konformitat mit der Gruppe und der Tyrannei der Gemeinschaft gefihrt
hat?

Der Beitrag von Barbara Rink ladt uns auch dazu ein, beim Lesen von
Régis Cortéséros Artikel Uber das Viertel als 6ffentlichen Raum nachzuden-
ken, einen Begriff, den Barbara Rink mehrfach benutzt. Folgt man nam-
lich Régis Cortéséros Beschreibung der Dynamik der ,StraBenkultur" in
Frankreich, erscheint diese Charakterisierung von vornherein fragwurdig.
Was er anhand dieser ,StraBenkultur® zutage fordert, und darauf besteht
er, ist die Logik der ausschlieBenden Aneignung des o6ffentlichen Raums
im juristischen Sinne, die jede kritische Konfrontation ausschlieBt und die
Tyrannei der Gruppe Uber das Territorium durchsetzt. Dem kdnnte man
naturlich entgegenhalten, dass wir trotz allem im Bereich des 6ffentlichen
Raums bleiben, definiert, wie bei Habermas, als ,[d]er Prozess, in dem die
obrigkeitlich reglementierte Offentlichkeit vom Publikum der rasonierenden
Privatleute angeeignet und als eine Sphare der Kritik an der 6ffentlichen
Gewalt etabliert wird® (Habermas 1990, 63). Kann man in diesem Falle
wirklich wie Régis Cortéséro von der ,Entpolitisierung der lebensweltlichen
Erfahrung" sprechen? Haben wir es da nicht auch mit anderen Formen der
Politisierung zu tun?
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Régis Cortéséro

Politisierung und Entpolitisierung von
sozial benachteiligten Jugendlichen der
sogenannten quartiers populaires. Die
~Nerraumlichung®™ der Herrschaft!?

In Frankreich kommen soziologische Studien zu Jugendlichen in sozial
benachteiligten Vierteln zu gegenteiligen Schilissen, was die zentralen
gesellschaftlichen Verhaltnisse angeht, die ihre Erfahrungen bestimmen
(Cortéséro & Marliére, 2015). Einige gehen bei ihrer Analyse von der ,sozi-
alen Frage™ aus und fiihren das Verhalten der Jugendlichen darauf zurtick,
dass aus den einstmals ,roten Vorstadten™ die Arbeiter und damit die von
der Arbeiterbewegung bereitgestellten sozialen und ideologischen Bezugs-
rahmen verschwunden sind. Andere sind der Meinung, dass an die Stelle
der sozialen Frage die Frage der urbanen Raume getreten ist. Bestimmend
flr die zentralen sozialen Spaltungen seien mittlerweile die Praktiken ei-
ner raumlichen Segregation, die die Jugendlichen der segregierten Viertel
in ghettoartige Territorien einsperre, gepragt von Chancenlosigkeit und
von Sozialisationsformen, die ihre ,Selbstausgrenzung" in die Marginali-
tat beglinstigen (Lapeyronnie & Courtois, 2008). Eine dritte Sichtweise
schlieBlich legt nahe, die Herrschaftsverhaltnisse im Zusammenhang mit
dem kolonialen Erbe und dem daraus resultierenden ,kolonialen Bruch®
(Bancel u.a., 2005) zu sehen, der mittlerweile die Struktur der franzo-
sischen Gesellschaft bestimme. Verhalten und Erfahrungen der aus der
postkolonialen Immigration hervorgegangenen Jugendlichen folgten einer
Sichtweise, basierend auf den Rickerinnerung an die Kolonialherrschaft,
die durch ,farbenblinde™ Institutionen ebenso wie auch durch den Verlust
des Migrationsgedachtnisses in den Familien jedoch negiert und unsichtbar
gemacht werde.

Der vorliegende Beitrag vertritt die - durch den Ansatz der Intersek-

! Dieser Artikel stlitzt sich auf ein aufmerksames Lektorat von Leya Arlsan, die auch
an der zugrunde liegenden Forschung beteiligt war.
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tionalitat (Bilge, 2010) angeregte - Hypothese, dass diese Sichtweisen
einander nicht widersprechen, sondern die unterschiedlichen und zugleich
eng miteinander verflochtenen Raster beschreiben, welche die konkreten
sozialen Erfahrungen der Jugendlichen bestimmen. Die soziale Frage,
die Frage der urbanen Raume und die ,Rassen"-Frage strukturieren ihre
ganze Welt, ihren sozialen Werdegang und ihre Subjektivitat. Vor allem
addieren sich diese Ebenen nicht im Sinne einer einfachen ,,Haufung" von
Hirden und Schwierigkeiten. Sie interagieren miteinander, und ihre Bezie-
hungen bilden ein ,System", dessen Gesamtlogik die Natur der sozialen
Herrschaft, der die Jugendlichen unterliegen, ebenso bestimmt, wie die
ihnen zuganglichen Méglichkeiten des Widerstands.

Viele Studien haben gezeigt, wie stark das Gefuihl der Ungerechtigkeit
bei den Jugendlichen in den sozial benachteiligten Wohngebieten ist (z.B.
Marliére, 2008), aber auch, wie schwer es ihnen féllt, dieses Gefuhl ins
Politische zu Ubersetzen, eine Schwierigkeit, die in den ,Krawallen" ihren
paradigmatischen Ausdruck findet (Cortéséro & Marliére, 2015). Der hier
vorgestellte Ansatz der Intersektionalitat bietet Werkzeuge zu einem Ver-
such, die Grunde fur diese Schwierigkeit aufzuzeigen.

Anhand von Interviews mit Jugendlichen aus verschiedenen Vierteln
»,mit besonderem Entwicklungsbedarf" in der fle-de-France und in Greno-
ble2 mdchten wir zeigen, wie sich diese drei Ebenen zu einem System
der Entpolitisierung der lebensweltlichen Erfahrung zusammenfigen, als
ein Ergebnis der Vorherrschaft einer bestimmten ,urbanen® Sicht der Un-
gleichheiten, die andere Interpretationsmdglichkeiten verdrangt hat. Aus
dieser Sicht stellen sich die Wohnviertel der Banlieues als Sammelbecken
einer Kultur der Verantwortungslosigkeit und pradestiniert fur Straffallig-
keiten dar, die junge Menschen in das Scheitern und in die Absage an die
Gesellschaft treiben.

Die territoriale Dimension: eine ,Suchtgeschichte" des
Verhaltnisses zum Raum

Die territoriale, geografisch ,verortete™ Dimension ihrer Existenz ist das
erste Merkmal, das die Jugendlichen nennen, wenn man sie bittet von
sich zu erzdhlen, von ihrer Identitat und davon, wie sie ihre Position in der
Gesellschaft sehen.

2 32 teilstandardisierte Interviews, geflihrt zwischen Dezember 2014 und Marz
2016.
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,Eine Rose voller Dornen®

Das Viertel fungiert als Sozialisationsrahmen fir eine ,StraBenkultur®,
in der das ,Gesetz der Peers" gilt. Diese in der soziologischen Literatur
(Coutant, 2005; Sauvadet, 2006) ausgiebig dokumentierte ,StraBenkul-
tur® ist Teil des Gesamtgefliges einer Jugendsoziabilitat, in der die jungen
Manner dominieren, das Machogebaren, die Kleinkriminalitat, die wieder-
kehrenden Konflikte mit den Reprasentanten der Institutionen (Lehrer, Po-
lizisten) und das Verbot jedweder Kompromisse mit ihnen, das business,
das ,Mist bauen®.

Dabei tragen die Jugendlichen eine gewisse Distanz zu diesen Formen
der Soziabilitat zur Schau.? Selbst die am starksten in ihr Engagierten
weisen unweigerlich auf ihre Gefahren hin und darauf, wie wichtig es fir
sie ist, sich dem Druck der Peers entziehen zu kénnen:

also, im Collége, da darfst du nicht bei den Kumpels bleiben, das geht
gar nicht [...] ndmlich, wenn du mit den Kumpels bleibst, dann hast
du gleich Arger [...] da geht das dann gleich los, komm, den Fahrstuhl
taggen, die Lehrerin anmachen. (Adil?)

Zwar scheint das Verhaltnis zur StraBenkultur distanzierter und re-
flexiver zu sein (Cortéséro, 2013), als gewohnlich vermutet wird, doch
ist bei allen, die direkt oder indirekt mit ihr zu tun haben, ein ambivalen-
tes Verhaltnis zu beobachten. Auf ihrer ,Lichtseite™ reprasentiert sie die
Warme der Soziabilitat unter Gleichgesinnten gegentber einer kalten und
feindlichen AuBenwelt. Auf ihrer Schattenseite ist sie eine Gefahrenquelle
(so ist im Zusammenhang mit der Kleinkriminalitat oder den Interaktionen
mit den Ordnungskraften nicht selten von Todesangst die Rede), Ursache
des Personlichkeitsverlusts im Wirgegriff einer allgegenwartigen Gruppe,
des sozialen und persénlichen Scheiterns in der obligaten Verweigerungs-

3 Viele von ihnen beteiligen sich im Ubrigen (iberhaupt nicht an ihr. Es gibt eine
ganze Randgruppe von Jugendlichen in den Problembezirken, die am Leben des
Viertels gar nicht teilnimmt: Sie meiden samtliche lokalen Formen der Soziabilitat,
oft unter dem Einfluss von Eltern, die diese Distanzierung organisieren, indem sie
beispielsweise versuchen, die ortlichen Schulen zu umgehen. Dennoch bleibt dieses
Vermeidungshandeln der Jugendlichen, die im Viertel wohnen, ohne sein Leben
zu teilen, ein von diesem Viertel bedingtes Handeln, bedingt durch das Image des
~schadlichen™ Milieus mit den schlechten Einflissen und dem ,schlechten Umgang®,
vor dem man sich schiitzen muss. Diese spezielle Figur des Jugendlichen aus dem
Viertel misste eingehender analysiert werden, aber fest steht, dass auch fir sie das
Territorium und seine ,Kultur" der Dreh- und Angelpunkt ihrer Vorstellungswelt ist.

4 In dem vorliegenden Text wurden die Namen der Jugendlichen anonymisiert.
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haltung gegentber Schule und Gesellschaft. Deshalb ist das Viertel, wie
Aziz sagt, ,eine Rose voller Dornen". Selbst bei denen, die auf dem Weg
des sozialen und schulischen Erfolgs den gréBten Abstand zu diesem Ter-
ritorium gewonnen haben, bleibt es konstitutiv fir das Identitatsgefuhl
(Truong, 2015).

Von ,Wir" gegen ,Sie" zu ,Wir" gegen ,Wir"

Das Viertel ist das Produkt von umfassenderen sozialen Verhéltnissen, in
denen sich Konkurrenzkampfe um die Aneignung der am héchsten bewer-
teten Raume mit den Praktiken der Abwertung und Stigmatisierung der
Raume des sozialen Abstiegs und der Segregation vermischen (Wacquant,
2014).

In der Geschichte der sozial benachteiligten Schichten ist die klassi-
sche Form dieses Konfliktmusters der Wir-Sie-Gegensatz: ,Wir", die An-
gehoren einer im Raum des Wohngebiets versammelten Gemeinschaft der
sozial Benachteiligten, gegen ,Sie", die Bewohner der Innenstadte, der
Reichenviertel usw. Dieser Gegensatz hat sich bis heute gehalten, und
die StraBenkultur dient zum Teil auch dazu, die sozialen Antagonismen
zwischen dem ,Drinnen® - den Bundesgenossen in der Gemeinschaft
der sozial Benachteiligten — und dem ,DrauBen™ zu symbolisieren. Diese
Einheit ist mittlerweile jedoch infolge der Stigmatisierung und des vom
externen Blick aufgezwungenen Unwert-Geflihls deutlich geschwacht. So
erhalt der Wir-Sie-Gegensatz, der die Einheit der Gemeinschaft der sozi-
al Benachteiligten gegeniber den widrigen sozialen Umstdnden betont,
Konkurrenz in Gestalt vermehrter interner Trennlinien. Diese machen sich
den missbilligenden und stigmatisierenden externen Blick zu eigen. Sie
trennen die Guten von den Schlechten im Viertel. Die Schlechten sind die-
jenigen, die den schlechten Ruf ,rechtfertigen™: die Dealer, Unruhestifter,
Ripel, Gewalttater usw. Die Guten sind Opfer dieses schlechten Rufs, auch
wenn sie an der StraBenkultur und ihren Praktiken nicht (oder nicht mehr)
teilhaben. Das Gefilihl der sozialen Ungerechtigkeit richtet sich nicht mehr
gegen die Bourgeois der Innenstadtviertel (,Wir"* gegen ,Sie"), sondern
gegen die Peers (,Wir" gegen ,Wir"), die anderen Jugendlichen im Viertel,
unter deren Fehlverhalten man wie unter einem negativen AuBeneinfluss
zu leiden hat.
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Zwischen Ringen um Ansehen und ,therapeutischer®™ Entpolitisierung

Dieses territoriale Raster bestimmt die ganz besondere Auffassung, die
die Jugendlichen von ihrem Platz in der Gesellschaft wie auch von der
Natur des sozialen Wandels haben, der in Gang kommen miisste, um die
Probleme zu beheben, die sie an sich selbst erleben oder um sich herum
beobachten.

Diese Politisierung auBert sich Gberwiegend in Form von Erklarungen,
die eine Art ,Suchtgeschichte des Verhaltnisses zum Raum" schildern. Da-
bei bilden die Erfahrungen der Jugendlichen mit dem ,Viertel® oder der
~StraBenkultur® (oder, bei Jugendlichen, die sich von ihr fernhalten, ihre
Vorstellungen von diesen Erfahrungen) das wichtigste Raster fir ihre In-
terpretation der sozialen Probleme. Wahrend sie ihr eigenes Anziehungs-
und AbstoBungsverhaltnis zur StraBenkultur beschreiben, nehmen sie zu-
gleich eine Verallgemeinerung vor, bei der das Viertel schlieBlich zu einem
Raum unheilvoller, zu Schulversagen und sozialem Scheitern fuhrender
Versuchungen wird. Die Anziehungskraft dieser StraBenkultur wird zum
entscheidenden Erklarungsmoment fir ihre Schwierigkeiten. Das Viertel
ist eine Art ,Droge": Es ist verfiihrerisch, weil es - per ,Flucht® - beim
Umgang mit gegenwartigen wie kiinftigen Problemen hilft, und seiner Ver-
lockung zu widerstehen ist genauso schwer wie von ihm loszukommen,
wenn man von ihm gekostet hat: ,Das ist wie ein Magnet, das Viertel",
sagt ein Jugendlicher.

Die mit diesem Bild einhergehende Verallgemeinerung kann verschie-
dene Formen annehmen. Bei einer Minderheit kann sie von Sicherheits-
denken getragen sein und zum Anlass fir ein defensives Engagement
gegen die ,Ublen Subjekte™ des Viertels werden. Ousmane zum Beispiel
demonstriert zusammen mit anderen Bewohnern ,gegen die Leute, die
Drogen verkaufen, die die Wande mit Graffitis zupflastern®™. Aber Jugendli-
che, die der StraBenkultur fern stehen, sind aufgrund der oben erwahnten,
tiefsitzenden Ambivalenz oft auch vorsichtiger oder umsichtiger, so wie
Reda, ein Student, der das College des Viertels besucht hat: ,Ich komme
oft durch das Viertel, da begegne ich oft auch alten Freunden. Einmal bin
ich einem begegnet, der war in Handschellen: ist das nun die Lsung?"

Die Haltung, die sich aus dieser Vorstellung ergibt, ist meist weniger
Ablehnung als vielmehr das Bild eines durch die Sozialisation nach den
Normen der StraBenkultur dysfunktional gewordenen Individuums. Die-
sem Individuum muss man wie einem mit seiner Sucht ringenden Drogen-
abhangigen helfen, ,loszukommen™ und zugleich wieder Anschluss an die
Codes des Lebens in der Gesellschaft und das Projekt einer Teilnahme an
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der AuBenwelt von Schule oder Arbeit zu finden. Unter diesen Bedingun-
gen wird die Handlungsperspektive ,therapeutisch": Der Hebel wird beim
Individuum angesetzt, das man dazu bringen muss, sich aufzuraffen, sich
von der Kultur der Selbstaufgabe abzusetzen und sein Leben selbst in die
Hand zu nehmen.

Samia beispielsweise geht in die Viertel, um den ,kleinen Briidern, die
dealen, ... die Leviten zu lesen™:

Da gibt’s dann eine kleine Moralpredigt, in Anfihrungszeichen, ich sag
ihnen, hey, das ist schmutziges Geld, was ihr da macht, damit kommt
ihr nicht ins Paradies, in Anflihrungszeichen. Da sind auch welche da-
bei, die haben ein BAC+5, BAC+3, BAC+2,° zu denen sage ich, warum,
warum? Ich halte denen eine Moralpredigt, in Anfiihrungszeichen, ich
sag ihnen: ,passt bloB auf, wenn ihr so weitermacht" [...] damit sie
sich das mal klarmachen, dass sie da was Schlimmes machen, und
ungesund ist es auch noch [...].

Seltener wird dieses Bild des Jugendlichen, der sich unter dem Einfluss
der ,Peer-Effekte" dazu verfiihren lasst, seine ,Praferenz" im Scheitern
zu sehen, in einen allgemeineren Kontext gestellt. Die ,StraBenkultur® ist
dann nicht mehr Ursache sondern Wirkung. Dann spiegelt sie zum Beispiel
die Segregationsmechanismen und territorialen Diskriminierungen wider,
unter denen die Jugendlichen zu leiden haben, die ihrerseits in der Gruppe
der Gleichgesinnten nur einen Raum suchen, in dem sie ihre versehrte
Identitat wieder aufbauen kénnen. So betont Zied, die eigentliche ,Quelle"
dieses Verhaltens sei die Perspektiviosigkeit:

Es gibt so viele Probleme in den Vierteln, weil es so viel Arbeitslosig-
keit gibt, so viele Leute mit Problemen, das sind ja nicht unbedingt
schlechte Leute, aber die stecken da so tief drin, dass sie da nicht mehr
rauskommen, dass sie es nicht mehr schaffen, da rauszukommen.

Damit verschieben sich auch die Handlungsperspektiven: es geht nicht
mehr nur darum, das handlungsunfahig gewordene, in der Versagenskul-
tur steckengebliebene Individuum zu mobilisieren, sondern auf die Ver-
haltnisse einzuwirken, die zu dieser Haltung flihren und damit schon eher

5> Das entspricht ungeféahr einem Master, einem Bachelor, einem Vordiplom bzw.
einem zweijahrigen Kurzstudium an einer Fachhochschule.

Bac+3 bedeutet ein Abschluss, der nach 3 Jahren (Regelzeit) Studium absolviert
wird, wie zum Beispiel ein Bachelor, Bac+5 kann zum Beispiel ein Master-Abschluss
bedeuten. (Anm. d. U.)
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als soziale Verhaltnisse im eigentlichen Sinne kenntlich werden.

Dies scheint jedoch eine Minderheitenposition zu sein, wahrend im All-
gemeinen die ,Politisierung™ im Rahmen des territorialen Rasters eher die
paradoxe Form einer Entpolitisierung annimmt: Dann ist es wieder Sache
des Individuums, seine Probleme zu |6sen, indem es sich vom verhangnis-
vollen Einfluss seines Umfelds ,10st".

Das ethnisch-religidse Raster: zwischen Regierung des
Selbst und Recht auf Leben

Das Geflihl, aufgrund ihrer ,Herkunft® oder ihrer Religion auf einen
Sonderstatus in der Gesellschaft verwiesen zu sein, wird von den Jugendli-
chen, die wir interviewt haben, weitgehend geteilt. Diese Identitatszuwei-
sung unterscheidet sich von der Identitatszuweisung durch die territoriale
Zugehorigkeit. Zwar gehort die ,Verschmelzung® der beiden Identitaten
zweifellos zur archetypischen Figur des ,Jugendlichen aus der Banlieue®,
aber in vielen Fallen ist die ,ethnisch-religitése™ Identitat auch von der
Jterritorialen®™ getrennt.

Rassifiziertes Territorium, rassifizierende Mobilitat und religiose
Subjektivierung

Die ethnische oder religiése Identitat ist wie die territoriale Identitat ein
Ergebnis und ein Ausgangspunkt von Sozialisations- und Lernprozessen.
In den Interviews werden drei unterschiedliche ,Wege" zu diesen Identi-
taten deutlich.

Der erste Weg ist eine Folge der Sozialisation durch die Peers im Wohn-
gebiet. Die rassische und die territoriale Identitdt scheinen dabei derart
miteinander verschmolzen, dass sie einander wechselseitig ,bedeuten®.
Im Sprachgebrauch mancher dieser Jugendlichen sind die Begriffe ,Ara-
ber", ,Schwarzer", ,Moslem"®, ,Viertel"* mehr oder weniger synonym. Diese
Identitat ist bei denjenigen unserer Interviewpartner anzutreffen, die am
starksten in die StraBenkultur eingebunden sind. Die Clique im Viertel ist
der Ort, wo man die neuesten Attentate bespricht und das Geflhl des
massiven Rassismus teilt und mit der man auch in die Moschee oder zur
Diskussion mit dem Imam geht.

Ein zweiter Weg ist die soziale und schulische Mobilitat. Im Viertel ist
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die Ethnizitat so unspektakular, dass sie eher ,unterschwellig"® und ganz
selbstverstandlich gelebt wird. Durch die Erfahrung einer Mobilitat, die zu
fast ausschlieBlich ,nicht-islamischen™ und ,weiBen™ Orten fihrt (Innen-
stadt-Lycée, der eine oder andere Bildungsweg im Hochschulbereich usw.),
gewinnt sie wieder an Scharfe. Auf einmal spiegelt sich die ,Farbe" in den
erstaunten, mal fragenden, mal missbilligenden Blicken von Interaktions-
partnern, die eher gewdhnt sind, als ,WeiBe" unter sich zu sein. Die Kon-
frontation mit den stereotypen Vorstellungen rund um das Praktizieren des
Islam hat vor allem den Effekt einer ,Rickzuweisung®, welche die Betroffe-
nen zwingt, sich in Bezug auf ihre Religionszugehorigkeit neu zu positionie-
ren. So erklart der Student Reda, der gerade von einem Erasmus-Aufent-
halt zurickgekommen ist, wie durch die Art der Gesprache seiner ,weiBen®
Freunde nach den Charlie-Hebdo-Attentaten der Islam in seinem geistigen
Universum wieder mehr Gewicht bekommen hat: , Ich bin nun mal Moslem,
da hat das in der letzten Zeit mehr Bedeutung bekommen, also der Islam
steht in meinem Denken allgemein mehr im Vordergrund.®

Die Konfrontation mit den stereotypen Ansichten Uber seine Religion
zwingt ihn in der Tat, seine Zugehdrigkeit zu ihr zu betonen, um seine
Wirde zu wahren:

Die Leute ... ich selber habe nach den Attentaten (ber so eine Gleich-
setzung gar nicht nachgedacht. Das kam vor allem, wenn man mich
provoziert hat. Wenn man die Moslems kritisiert hat, dann habe ich
reagiert, dann fange ich an, sie zu verteidigen. [...] zu [einem Freund,
der diese Gleichsetzung vornahm] habe ich gesagt: ,also, weil ich Mos-
lem bin, bin ich gleich auch Terrorist, oder wie?'

Dank ihrer sozialen und raumlichen Mobilitat machen diese jungen Men-
schen die paradoxe Erfahrung, dass die Zuweisung hier noch griindlicher
erfolgt als die, welche sie als Jugendliche aus der Banlieue erfahren haben,
und dass durch diese Zuweisung die rassische oder religiose Dimension
ihrer Identitat auch fur sie selber scharfer hervortritt.

Der dritte Weg zur Annahme dieser ethnisch-religiosen Identitat kommt
ins Spiel, wenn sie sich als Mittel zur Bewaltigung von Schwierigkeiten
anbietet, insbesondere Schwierigkeiten, die mit der Zugehorigkeit zum
Viertel zu tun haben. Fur viele Jugendliche stellt die Religion einen Ausweg
aus der StraBenkultur dar, weil sie ihnen eben jene Prinzipien der Regie-
rung des Selbst und der inneren Strukturierung vermittelt, die ihnen die
Kraft geben, dem Konformitatsdruck der Gruppe der Peers zu widerstehen.
So kann paradoxerweise die zur StraBenkultur gehdrende Religiositat auch
als Rickhalt dienen, um sich von dieser Kultur abzusetzen und ,Bekeh-
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rungswege" einzuschlagen, die vom Gesetz der Peers zu den Gesetzen der
individuellen Disziplin und Selbstkontrolle fihren, die man in der Konfron-
tation mit den schulischen und sozialen Herausforderungen braucht.

Eine prekare ,Rassifizierung" des sozialen Konflikts

Wie die territorialen Identitdten sind auch die rassischen und religitésen
Identitaten vor allem das Produkt von externen Zuweisungen, die einem
zugeschrieben werden, ehe man sich zu ihnen bekennt. Im aktuellen Kon-
text jedoch wird diese Figur des sozialen Konflikts, der aber als Rassen-
oder Religionskonflikt erlebt wird, besonders pragnant durch das Gefihl
einer Ablehnung und massiven Stigmatisierung des Islams und der Mos-
lems, das die Jugendlichen haben. Die Folge ist mitunter eine Deutung
der sozialen Welt, bei der die als solche erlebte Konfrontation zwischen
LweiB" und ,nicht-weiB" im Mittelpunkt steht und die Jugendlichen ihre
Schwierigkeiten der rassisch und religids begriindeten, systematischen
Diskriminierung und Segregation zuschreiben.

Aber diese Deutung bleibt prekar, vor allem wegen des Geflihls der Unsi-
cherheit, das die Diskriminierungsfrage umgibt. Weil Diskriminierungen per
Gesetz verboten sind und bestraft werden, wird in der Praxis niemals ganz
offen verfahren, sondern meist auf Kriterien zurlickgegriffen — etwa das
sehr unscharfe Kriterium ,,Prasentation™ —, die zuldssig sind, aber statistisch
haufig in Verbindung mit unzulassigen Kriterien auftreten (Cortéséro u.a.,
2013). Wie beim territorialen ,Stigma" lassen sich diese Diskriminierungen
dann nicht dem ,Rassismus" der Diskriminierenden zuschreiben, sondern
der Haufigkeit des , Fehlverhaltens" der diskriminierten Populationen.

SchlieBlich tragt der Bezug auf eine rassische oder religiése Identitat
genau wie die territoriale Identitat zur Grenzziehung zwischen der Gruppe
und ihrem jeweiligen ,auBerhalb™ bei. Wenn sich, wie oben beschrieben,
Ethnizitat und Territorium metonymisch zueinander verhalten, decken
sich diese Grenzen mit den Wir-Sie-Grenzen der territorial begriindeten
Identitat. Aber es gibt auch Falle, in denen sich die beiden Figuren des
Kollektivs gegeneinander verschieben. So kénnen ,Rasse"™ oder ,Religion™
auch gegen die Zugehorigkeit zum Territorium mobilisiert werden, etwa
durch die Identifikation mit einer vom Viertel vollkommen getrennten Di-
aspora-Gemeinschaft.®

¢ Neben unseren eigenen Beobachtungen dirften die tiirkischen Gemeinschaften
unter diesem Gesichtspunkt am besten untersucht sein (Armagnague-Roucher,
2016).
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Zwischen ,Biopolitik des In-Erscheinung-Tretens™ und
,therapeutischem Ruckfluss®

Wenn die Jugendlichen Uber ihre Stellung als glaubige und rassifizierte
Subjekte in der franzdsischen Gesellschaft sprechen, riicken Fragen im
Zusammenhang mit dem Recht auf ,Sein™ und ,In-Erscheinung-Treten®
in den Mittelpunkt. Es ist, als wirden sie durch diese Identitédten zu einer
existenziellen Prekaritat verurteilt, mit der sich die politischen Probleme,
die fir ihre Anwesenheit und ihr In-Erscheinung-Treten im sozialen Raum
eigentlich zentral sind, ins Symbolische oder auch Biologische verschie-
ben sowie Fragen von Leben und Tod ins Spiel kommen. Damit wird das
Problem zu einem biopolitischen Problem, bei dem das Politische auf die
sozialen Subjekte als lebende Organismen ausgeweitet wird, deren Ge-
stalt, Fortbestand und Entfaltung das Ergebnis einer politisch konstruier-
ten Trennlinie ist: zwischen ,Koérpern, die zahlen®, Leben, die als wirdig,
schiitzens- und erhaltenswert gelten, und ,verlorenen" Leben, auf die es
nicht ankommt, um die man nicht trauert (Butler, 2010).

Dieses Problem kann ganz direkt ,korperliche®™ Formen annehmen. So
wird die Infragestellung der legitimen Anwesenheit der ,Araber™ auf dem
franzésischen Territorium von Adil als Wille zur ,Ausléschung® erlebt. Uber
das Bild vom Schusswechsel bringt er diese Thematik in seinen etwas
wirren Reden mit der physischen Vernichtung in Verbindung:

Das sagen alle, Marine Le Pen, die will das doch wieder einfiihren, um
die Araber loszuwerden. Glaubst du, die Franzosen, die lassen auf sich
schieBen? Du bist gerade so drauf, da schieBt wer auf dich, du sagst,
was denn, das sind die Araber? Und wenn es keine Araber mehr gibt,
was dann, dann sagst du, was denn, das sind Franzosen? Oh wir mis-
sen miteinander leben ... du willst die Araber rausschmeiBen, zuriick
in ihre Ldnder, und was soll dabei rauskommen? Die gehen zurlick in
ihr Land und was machen sie da? Sie machen die ,hagra",” sie schie-
Ben auf dich. Also, schmeiB mich raus aus meinem Land und, bah, ich
schieB3 auf dich.

Diese Problematik der ,Ausléschung™ kann auch auf einer mehr sym-
bolischen Ebene auftreten. Dies ist der Fall bei Alima, Fachhochschul-Ab-
solventin mit BTS8, deren pragendste Erfahrung zweifellos die ist, wie sie

7 Begriff aus dem Arabischen: jemanden demiitigen, auch ausrauben, schlagen.

8 Brevet de Technicien Supérieur (bac+2): Abschluss eines zweijahrigen Kurzstudi-
ums an einer Fachhochschule; Anm. d. U.
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als Klassensprecherin die ,Verteidigung" ihrer Schleier tragenden Mitschi-
lerinnen Ubernahm (sie selbst tragt keinen Schleier). Geblieben ist ihr von
dieser Erfahrung das Bild einer mérderischen ,Verdinglichungsmechanik™®
(Honneth, 2007), bei der die Ausléschung der Person hinter dem Schleier
perspektivisch zu ihrer Ausléschung tUberhaupt fihrt:

Wenn’s um die Religion geht, da gibt’s keine halben Sachen, das ist die
Regel, da guckt man nicht mehr auf den Kontext, da sucht man nicht
mehr nach Kompromissen. Da sieht man die Person nicht mehr. Da
kann einer drei Jahre lang Schiler beim selben Lehrer gewesen sein,
aber da ist dann Schluss, das sind Terroristen, die schmeiBt man raus.

Dieser Erfahrung, die die Grundlage ihres Verhaltnisses zum Politischen
bildet, verdankt Alima ihre besondere Sensibilitat fliir alle Formen des Be-
stehens auf dem Recht auf Sein und In-Erscheinung-Treten im kollektiven
Raum. So tritt sie zum Beispiel mit Nachdruck fir das Recht islamischer
Madchen ein, den Schleier zu tragen. Aus dem gleichen Grund geht sie
zur Wahl, seit sie 18 ist, nicht weil sie Vertrauen in die demokratischen
Institutionen hatte, sondern viel eher, um symbolisch ihr Recht auf Da-
Sein zu behaupten. Obwohl sie in Frankreich geboren und also Franzdsin
ist, hat das verinnerlichte Misstrauen, das sich an ihrer ,Farbe" festmacht,
sie an der spontanen Identifikation mit der Gemeinschaft der franzésischen
Staatsbiirger gehindert: ,Fir mich war das kompliziert, ich bin black, ich
bin keine Franzésin, ich bin Senegalesin.”

Wahlen bedeutet damit ein Bestehen auf ,Teilhabe®, dessen Notwendig-
keit sich aus ihrem personlichen Lebensweg ergibt: ,Als ich dlter wurde,
da habe ich immer schon ein bisschen gedacht: ,ich bin doch Franzdsin,
ich will da mitmachen', und als ich 18 wurde, da bin ich dann wahlen
gegangen.®

Heute winscht sie sich, dass die Jugendlichen, die Opfer von rassi-
schen oder religiosen Stereotypen sind, ihrerseits wahlen gehen, wenn
auch nicht unbedingt im Vertrauen auf die Effizienz der reprasentativen
Demokratie: Sie mdéchte einfach ,,den Leuten Mut machen, dass sie wahlen
gehen, um sich zu behaupten®.

Fazit

Die Politisierungsdynamik und die anklagenden Diskurse, die wir beschrie-
ben haben, scheinen allerdings nur von wenigen Jugendlichen unserer
Stichprobe geteilt zu werden, die es mehrheitlich eher mit einer ,interna-
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listischen™ Interpretation halten und die sozialen Probleme am Individu-
um und seinen Motivationen und Mobilisierungen festmachen. Zu diesem
~therapeutischen Rickfluss" des sozialen Bewusstseins tragt das religidse
Raster sogar indirekt bei, da es nicht Gegenstand einer gelungenen Politi-
sierung ist, sondern meist nur der Konstruktion des Selbst, der Subjekti-
vierung und der inneren Strukturierung gegenuber den ,Herausforderun-
gen" dient. Der Erfahrung ihrer religidsen ,Widerstandskraft® entnehmen
die Jugendlichen dann das entsozialisierende Bild eines ,Selbst", das po-
tenziell starker ist als die sozialen Hindernisse, mit denen es konfrontiert
ist. Damit wird dieses schwache oder ,starke" (empowered) ,Selbst" zum
Schlissel fur die Interpretation der Schwierigkeiten ihrer Peers. Meist tritt
das religiése Raster dann hinter dem territorialen Raster zurlck, und die
~therapeutische™ Solidaritét mit den in der ,StraBenkultur® befangenen
Peers wird wieder zum primaren Handlungshorizont.

Die soziale Frage bleibt ,am Boden haften"

Typisch fur die Interviews ist schlieBlich, dass die Jugendlichen selten oder
nie durchgangig und kritisch auf die sozialen Ungleichheiten insgesamt
Bezug nehmen. Dabei ist ihnen ihre untergeordnete Stellung durchaus be-
wusst, und die Ungerechtigkeit wird oft sehr heftig empfunden, aber es ist,
als verstellten ihnen das Territorium und die Ethnizitat den Blick auf den
Raum der eigentlichen sozialen und 6ékonomischen Hierarchien, sodass der
Bezug auf ein sehr viel umfassenderes Spektrum von Ungleichheiten in
ihren Diskursen ganz in den Hintergrund tritt.

~Unten sein®™: zwischen Herunterspielen und Erklarung durch den
Raum

Je nach Fall wird die untergeordnete Position im sozialen Raum von den
befragten Jugendlichen entweder heruntergespielt, wenn nicht Gberhaupt
negiert, oder im Sinne der territorialen Identitat erklart.

Das Herunterspielen - oder Negieren - duBert sich zunachst in Form des
Nichtverstehens oder Zurlickweisens der Frage nach der eigenen sozialen
Stellung. Auf die Frage, ob er und seine Familie seiner Meinung nach einer
besonderen Schicht der Gesellschaft angehéren, antwortet Adil lakonisch
mit ,nein“. Als der Interviewer genauer nachfragt (,oben, unten, in der
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Mitte?"), wird die Diskussion ebenso lakonisch mit ,weiB nicht" beendet.

Andere lehnen weniger die Frage ab als vielmehr Uberhaupt die Idee,
sich eher unten zu positionieren. Karim, Sohn einer kinderreichen Familie
algerischer Herkunft, die in einem der armsten Viertel von Grenoble lebt,
antwortet folgendermaBen: ,Also, dann bin ich in der Mitte. Ich kann mich
nicht beklagen. Ich hab, was ich brauche [...] wir leben in einem Viertel,
das ist schon arm, aber wir haben, was wir brauchen."™

In anderen Fallen bringen die Befragten zwar eine umfassendere Sicht
der allgemeinen Ungleichheiten und der eigenen untergeordneten Position
zum Ausdruck, erklaren diese untergeordnete Position dann aber mit der
Zugehorigkeit zu den stigmatisierten Zonen des urbanen Raums. Es ist,
als ware die Welt der sozial Benachteiligten und der Armen ganz und gar
in der Welt der Banlieue ,enthalten®, als waren das Gebiet der Wohnstadte
und das Gebiet der Beherrschten deckungsgleich.

Das Territorium als Raster fiir die Erfahrung eines sozialen Konflikts

Infolgedessen nimmt die Tatsache, dass es einen ,generellen® sozialen
Konflikt gibt, in dem sich bestimmte, durch ihre Position im allgemeinen
System der Verteilung des Reichtums definierte soziale Gruppen gegen-
Uberstehen, im Denken der Jugendlichen auBerordentlich wenig Raum ein.

Diejenigen, die mit der Harte der Arbeitswelt konfrontiert sind, reden
weniger von ihrem Lohnniveau als vielmehr von der Schwierigkeit, eine
Stelle zu bekommen oder zu behalten. Auch das Verhaltnis zur Arbeit
und zur Eingliederung stellt kein Abgrenzungskriterium flir eine nach
soziobkonomischen Kriterien definierte ,,Gruppe" und die Zugehorigkeit zu
ihr dar. Keine(r) der befragten Jugendlichen identifiziert sich zum Beispiel
mit einem , Prakariat", was sie den Jugendlichen aus den Mittelklassen na-
herbrachte, die von denselben Verdanderungen des Arbeitsmarktes betrof-
fen sind und daher mit ganz ahnlichen Arbeitsbedingungen und Problemen
des Zugangs zur Beschdftigung zu kampfen haben (Cingolani, 2014). So
besteht dank der territorial und rassisch gefilterten Wahrnehmung wei-
terhin ein tiefer Graben zwischen diesen beiden Gruppen von Jugendli-
chen, wobei unsere Interviewpartner ihre eigenen Schwierigkeiten eher
auf Diskriminierungen oder auf die Schwierigkeiten der Ablésung von der
StraBenkultur zurtckfihren.

Noch einmal: Der ,Boden® scheint den Geltungsbereich der sozialen
Frage erheblich zu verengen. Die Einkommensunterschiede zwischen den
sozialen Gruppen werden auf den konkreten Ort ihres , Auftretens™ zurtick-
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gefuhrt, als ware der Raum zum einzig moéglichen Gesichtspunkt gewor-
den, unter dem sich die sozialen Gegensatze darstellen lieBen. Mara, die
einer sozialen Beschreibung der herrschenden, durch ihre Privilegien und
ihr Vermdgen definierten ,birgerlichen™ Klasse noch am nachsten kommt,
stellt ihnen am Ende doch nicht die gemeinsamen Interessen des ,Volkes"
oder des ,Proletariats" oder der ,Armen" oder irgendeiner ,Unterschicht®
entgegen, sondern die Interessen der ,jungen Leute aus dem Viertel™:

Die da oben, das sind die Reichen, die Bourgeois, die, die an den Gran-
des Ecoles sind, die, die nicht arbeiten missen und das Vermoégen von
Vater oder Mutter erben. Ob die Jugendlichen im Viertel Lust haben,
sich fuir eine gemeinsame Sache stark zu machen? Ja (Schweigen).

Das gleiche Muster findet sich bei Nadia, die die Existenz der ,Reichen"
in Gestalt der ,Reichenviertel, die da oben™ wahrnimmt. Zwar bestimmt
sie diesen Reichen gegenlber ihre eigene Position Uber die Enteignung,
deren Objekt sie ist, Uber das ,Nicht-Haben" (,,wir leben doch bis heute
in so einer Gesellschaft, die will doch gar nicht, dass du da irgendwie
rauskommst™), doch die konkrete Materialisierung dieses Enteignungsver-
haltnisses ist auch in ihren Augen das ehrenriihrige Stigma, das auf ihrem
Territorium liegt: ,,Das fangt ja schon damit an, dass man in der Banlieue
wohnt, und in der Banlieue, da ist man abgestempelt, das heiBt, wenn du
aus der Banlieue kommst, bist du weniger als nichts."

So bleibt die soziale Frage ,am Boden haften™ und auf den Raum der
Cités beschrankt. Wéhrend unserer ganzen Befragung konnten wir bei
unseren Interviewpartnern zu keiner Zeit (auBer wenn sie mit Stimuli zur
~Bewusstseinsbildung" konfrontiert wurden) das Gefilihl einer Interessen-
oder Schicksalsgemeinschaft mit einem ,Prekariat® oder einer Welt der
»~sozial benachteiligten™ Jugendlichen jenseits der Grenzen der Wohnstadte
beobachten.

Eine soziale Frage ohne politische Perspektive

Diese raumliche Eingrenzung der sozialen Frage muss mit einem allge-
meineren Verhaltnis zum Politischen und mit dem Geflihl der Ohnmacht in
Zusammenhang gebracht werden, das die demokratischen Institutionen
vermitteln, die traditionell eigentlich weitrdumiges Handeln ermdglichen
und fir eine Gesellschaft stehen sollten, die groBer ist als die lokale Ge-
sellschaft. Immerhin werden die allgemeinen Ungleichheiten auch hinter
dem territorialen ,Filter" sichtbar, aber da es an politischen Perspektiven
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mangelt, fuhrt dies zu nichts. Politik scheint sinnlos, und der Gegensatz
von Links und Rechts scheint von den Politikern verraten. Also drangt sich
erneut die territoriale Ebene auf, und der Handlungshorizont wird wieder
der, den wir zu Beginn dieses Artikels beschrieben haben: Rettung der
jungen Menschen vor den ,Peer-Effekten®, die sie nach unten ziehen.

So meint Aziz, dass er selbst und seine Altersgenossen im ,Vierte
»~auf der untersten Stufe gelandet sind. Man hat nicht viel, man hat tberall
Schulden, zum Essen gibt’s Billignudeln. Man ist ganz unten auf der sozia-
len Stufenleiter™. Aber er sieht im Politischen kaum einen Ausweg: ,Von der
Politik erwarte ich nicht viel®, und nennt schlieBlich als einzige Handlungs-
perspektive, dass diejenigen Jugendlichen im Viertel, die es ,geschafft"
haben, den Jingeren bei Schulproblemen zur Seite stehen sollten.

Am Ende ist es Diane, die diesen Rickfluss zum Lokalen angesichts
der allgemeinen Ungleichheiten, die gerade wegen dieser Allgemeinheit
ungreifbar scheinen, am besten auf den Punkt bringt:

|\\

Man kann was dndern, aber man muss gute Politik machen, manchmal
mdéchte man ja Anarchist werden, um Stopp zu sagen, aber naja, das
bringt auch nichts. Wir brauchen einen starken Staat, um gegen die
Ungleichheiten zu kdmpfen, man muss weiter unten ansetzen, bei der
Stadt, beim Viertel.

Fazit: Ein System der Entpolitisierung, beherrscht von der
~Ungerechtigkeit der Raumlichkeit"

Seit Anfang der 1980er-Jahre stehen in Frankreich die ,sensiblen Viertel®
auf der Tagesordnung von Politik und Medien. Dies ging einher mit der
Konstruktion einer verraumlichten Darstellung der sozialen Frage, wie vie-
le Studien dies zu zeigen versucht haben. Was urspringlich als territoriale
Erscheinungsform von Problemen begriffen wurde, die eine Folge von um-
fassenderen Prozessen waren (Rickgang der Industriearbeit und Zerfall
der historisch von der Arbeiterbewegung konstruierten Bezugsrahmen,
Schulversagen, Massenarbeitslosigkeit) bekam nach und nach den Sta-
tus von Problemen, die mit bestimmten Territorien und ihren spezifischen
~Merkmalen“ zusammenhingen.

In diesen Studien ging es jedoch hauptsachlich um eine Analyse der
Diskursproduktion und des Handelns der dominanten Akteure inner- und
auBerhalb der Viertel. Gern wurde die Rhetorik der Medien untersucht,
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oder der Aufbau eines gemeinsamen Felds der Expertise von administra-
tiven Akteuren und Sozialwissenschaftlern, oder die administrative Auftei-
lung des Territoriums nach den durch staatliches Handeln (Bebauungspla-
ne) vorgegebenen Kategorien und deren performative Reichweite (vgl. zu
diesen Fragen: Dikeg, 2007).

Anhand der oben vorgestellten Ergebnisse unserer Studie lassen sich
die Effekte dieser ,Verraumlichung® ermessen, und zwar nicht mehr im
Sinne der Kategorien des staatlichen Handelns oder der politisch-medialen
Diskurse, sondern ganz dicht an der Subjektivitat der Bewohner der Viertel
selbst — und insbesondere der Jugendlichen. Sie zeigen, wie sich mit die-
sen Kategorien ein Vorstellungssystem etabliert hat, das die ,Lebenswelt"
der Individuen strukturiert, und zwar nicht nur abstrakt und ,rhetorisch®,
sondern als ,System greifbarer Selbstverstandlichkeiten®, als eine von den
Menschen selbst erfahrene und formulierte Ordnung des ,Realen™ (Digek,
2007). Damit bildet sich ihr soziales Bewusstsein in einem vom ,territo-
rialen® Raster dominierten System konkurrierender und interagierender
,Probleme" aus. Bei allen von uns interviewten Jugendlichen verweist eine
Fulle von Erfahrungen immer wieder auf dieses Raster. Es macht die ter-
ritoriale Zugehérigkeit zur Quelle der Ubel, die zu beseitigen wéren. In
diesem Sinne zielt es eher auf die Ungerechtigkeit der Rdumlichkeit als auf
die RGumlichkeit der Ungerechtigkeit (ebd.).

Die ,generellen® sozialen Ungleichheiten geraten aus dem Blick, und
diejenigen, die auf dem Territorium ,auftreten", bekommen den Status
einer Ursache statt einer Folge. Am Ende fuhrt diese Ungerechtigkeit der
Raumlichkeit dazu, dass den Individuen die Aufgabe, ihre Probleme zu
I6sen, selber aufgebilrdet wird, ganz im Sinne einer ,klassischen™ Auffas-
sung von Stadtpolitik, wie sie im Begriff ,Quartierseffekt® zum Ausdruck
kommt. Das Territorium wird dabei als Sammelbecken einer Versagens-
kultur behandelt, die bedeutet, dass die Bewohner letztlich selbst fir ihre
Probleme verantwortlich gemacht werden (Slater, 2013): Die Armen sind
arm nicht aus politischen oder systemischen Griinden, sondern weil sie
»~Schlechten Einfluss® aufeinander haben! Die soziale Frage geht in der
~Raumfrage"™ auf und verliert schlieBlich jede politische Substanz.

Dennoch ist das hier vorgeschlagene analytische Konzept keinesfalls
deterministisch zu verstehen. Zuallererst, weil die Entpolitisierung, zu der
dieses Zusammenspiel der ,Raster" flir die Wahrnehmung der sozialen
Verhaltnisse flhrt, nicht systematisch ist. Wir haben gesehen, wie sich in-
nerhalb der Raster Wege zur Politisierung auftaten, und sei es auch nur bei
einer Minderheit. Aber solche Minderheitenpositionen stehen bekanntlich
flr ein politisches Leben im Viertel, bei dem diese Kategorien anders mobi-
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lisiert und miteinander verbunden werden, etwa in Gestalt von Versuchen,
den Bezug auf Territorium, ,Rasse" oder Religion flir eine — vor allem Uber
soziale Aktivitaten vermittelte - (Re-)Politisierung zu nutzen. Dann aber
auch, weil dieses Zusammenspiel nichts ,Natirliches™ hat und eng mit der
Geschichte der staatlichen Politik in Frankreich zusammenhangt.

Die Verraumlichung der sozialen Frage ist nicht von einer bestimmten
- inzwischen zur sogenannten Politik der Gleichheit der Territorien erwei-
terten - Stadtpolitik zu trennen, so wie sich auch die Frage des politischen
Status des Religidsen in einem Land, in dem es aufgrund der herrschen-
den Auffassung von Laizitat nicht 6ffentlich zur Schau getragen werden
darf, auf besondere Weise stellt. Somit ware diese Fragestellung zu einem
vergleichenden Ansatz auszubauen, zu einem Versuch, zu erfassen, wie
unterschiedliche Konstellationen der staatlichen Sozial-, Stadt- und ,Ras-
sen"“-Politik die Art und Weise beeinflussen, wie diese Probleme in der kon-
kreten Erfahrung der Jugendlichen in den marginalisierten Stadtvierteln
ineinandergreifen.
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Barbara Rink

Das ,Universum StraB3e" eine
Alternative zur ,dominanten

Moral™ - Orientierungen und
Bewaltigungsstrategien mannlicher
Jugendlicher aus benachteiligten
Sozialraumen - ein deutsch-
franzdsischer Vergleich

1. Einleitung

Trotz jahrzehntelanger Stadtentwicklungspolitik und daraus resultierender
stadtebaulicher bzw. integrierter Handlungskonzepte auf lokaler Ebene in
Deutschland und noch langerer Bemiihungen in diesem Bereich in Frank-
reich wachst nach wie vor ein Teil des gesellschaftlichen Nachwuchses in
Deutschland und in Frankreich in Stadtteilen mit , besonderem Entwick-
lungsbedarf" auf (Bundesministerium flir Verkehr, Bau und Wohnungswe-
sen, 2005: 9). In beiden Landern sind solche Stadtteile Ausdruck sozialer
Ungleichheit; haufig leben dort Menschen unter multipler Deprivation.
Junge Menschen wachsen in derartigen Quartieren unter Bedingungen auf,
die deren Chancen auf eine erfolgreiche Sozialisation und auf erfolgreiche
Bildungsbiografien deutlich verschlechtern (vgl. Baum, 1998; Dangschat,
1996; Palentien, 2005).

Welche Bedeutung messen Jugendliche dem Sozialraum, in dem sie
leben, bei? Wie bewaéltigen diese Jugendlichen, die in Deutschland und in
Frankreich unter multipler Deprivation in solchen Stadtgebieten leben, vor
dem Hintergrund ihrer spezifischen Lebenslage die sich ihnen im Alltag
stellenden Herausforderungen? Und welche Orientierungen weisen sie auf?

Der folgende Beitrag geht diesen Fragen nach und fokussiert dabei die
Zielgruppe mannliche Jugendliche. Er basiert auf den Erkenntnissen aus
einer empirischen deutsch-franzésischen Vergleichsstudie, die in Auber-
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villiers, in Frankreich, und in Mainz, in Deutschland, durchgefiihrt wurde.
Die Untersuchung wurde in je einem Stadtteil pro Land durchgefihrt, der
nach offiziellen Charakteristika als benachteiligt zu betrachten ist. Um der
Komplexitat des Forschungsgegenstandes gerecht zu werden, wurden mit
Hilfe einer Methodentriangulation aus sozialraumlicher Beschreibung, nar-
rativen biografischen Interviews und teilnehmender Beobachtung folgende
Untersuchungsdimensionen in den Blick genommen: 1) der Sozialraum, 2)
die Konstruktion des Sozialraums und lebensweltlicher Strukturen durch
ausgewahlte Jugendliche, 3) die Orientierungen und Bewaltigungsstrate-
gien dieser Jugendlichen.

Der vorliegende Beitrag zeigt auf, dass sich vor allem zwei Orientierun-
gen als handlungsleitend herauskristallisiert haben: die ,Orientierung
am Universum StraBe" und die ,Orientierung an der dominanten Moral®.
Er verdeutlicht vor allem flir das franzdsische Untersuchungsfeld, dass
Bewaltigung in einem Spannungsfeld zwischen gesellschaftlichen Erwar-
tungen und den Herausforderungen der gemeinsam geteilten alltaglichen
Lebenswelt stattfindet. Zugleich wird deutlich, dass Orientierungen und
Bewaltigungsstrategien in beiden Landern heterogen sind.

2. Ergebnisse

2.1 Der sozialrdumliche Kontext

Als Forschungsfeld und sozialrdumlicher Kontext wurde in Frankreich in
der Region ile-de-France ein benachteiligter Stadtteil der Banlieue-Stadt
Aubervilliers im Norden von Paris im 93. Departement Seine-Saint-Denis
gewahlt.

In Deutschland stellte ein Stadtteil der Landeshauptstadt Mainz, in dem
das Programm ,Soziale Stadt" Anwendung fand, das Forschungsfeld dar.

Gemeinsam ist beiden Stadtteilen zundchst, dass es sich in keinem
der beiden Falle um raumliche Enklaven handelt. Von beiden Stadtteilen
aus ist das Stadtzentrum fuBlaufig in etwa 20 Minuten zu erreichen. Die
vorhandene Verkehrsinfrastruktur ermdglicht einen direkten Zugang zum
Stadtzentrum, aber auch zu anderen Stadtteilen. Im franzdsischen Fall ist
zudem eine direkte, schnelle Anbindung an die Metropole, Paris, vorhan-
den. Architektonisch haben beide Gebiete eine Bebauung gemeinsam, die
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mit wenigen Hochhausern auskommt. Im franzdsischen Fall handelt es
sich um eine vergleichsweise untypische Bebauung - groBe Hochhaussied-
lungen, Grands Ensembles, gibt es vor Ort nicht.

Beide Forschungsfelder sind aufgrund der sozio-6konomischen Situ-
ation als ,Stadtteile mit besonderem Entwicklungsbedarf* zu betrachten
(vgl. BmVBW, 2005; DifU, 1999; Vieillard-Baron, 2001). Einschrankend
ist mit Blick auf das franzdsische Gebiet festzuhalten, dass es zum Zeit-
punkt der Untersuchung nur wenige Stadtteildaten gab, jedoch die Daten
der Banlieue-Stadt darauf hindeuteten, dass die Kommune insgesamt aus
soziodkonomischer Perspektive im Verhaltnis schlechtere Ausgangsbedin-
gungen als der Bezugskontext — das 93. Departement, die Metropole Paris
und die fle-de-France — aufweist. Ein wichtiges Indiz fiir die schlechte
sozio-Okonomische Situation im Stadtteil ist die Tatsache, dass 60% der
dort vorhandenen Wohnungen Sozialwohnungen sind.

Unterschiede zwischen dem franzésischen Untersuchungsfeld und dem
deutschen finden sich erstens in Bezug auf das Siedlungsgeflige und den
Bezugskontext. Der franzdsische Stadtteil liegt in einer Banlieue-Stadt in
unmittelbarer Nahe zur franzésischen Hauptstadt. Wenngleich die Ban-
lieue-Stadt Teil des armsten Departements des Hexagones ist, liegt sie
zugleich in der Region ile-de-France, der Region Frankreichs mit der
groBten sozialen Ungleichheit. Einen zentralen Bezugspunkt stellt fir den
Stadtteil neben der Banlieue-Stadt somit Paris dar. Fur den deutschen
Stadtteil ist die Landeshauptstadt der zentrale Bezugspunkt. Mit Blick
auf den deutsch-franzésischen Vergleich und die Wahl der Stadtteile sei
angemerkt, dass es in Deutschland keine vergleichbare urbane Konstruk-
tion wie in Frankreich gibt. Dies liegt in einem unterschiedlichen Verwal-
tungsaufbau und einer divergierenden Urbanisierung begriindet (vgl. Rink,
2013). Zweitens unterscheiden sich die beiden Stadtteile im AusmaB der
Benachteiligung der beiden Gebiete. Diese ist im franzdsischen Fall we-
sentlich massiver. So sind beispielsweise die Arbeitslosenquote, die Quo-
te der Sozialleistungsempfanger und der Anteil der Menschen ohne die
Staatsbiirgerschaft des Landes, in dem sie wohnen, wesentlicher hoher als
im deutschen Fall. Angemerkt sei, dass die Arbeitslosigkeit seit Jahren in
Frankreich generell wesentlich héher ist als jene in Deutschland.

Nichtsdestotrotz weisen in beiden Fallen die sozialrdumlichen
Daten insgesamt auf unglinstige Sozialisationsbedingungen und auf
vergleichsweise schlechtere Chancen auf Bildungserfolg fir die in
den untersuchten Stadtteilen lebenden Jugendlichen hin (vgl. Beaud,
2003; Bourdieu, 1998, 2007). Sozio-Okonomische Daten sagen jedoch
wenig aus uber die Bedeutung, die der Sozialraum fur die Jugendlichen
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einnimmt. Und sie geben keinen Aufschluss Uber die Nutzung und Gestal-
tung des Raums durch diese (vgl. Deinet & Reutlinger, 2005).

2.2 Lebensweltliche Strukturen

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass zunachst fiur alle Interviewten gilt:
Sozialraum und Lebenswelt sind nicht deckungsgleich. Alle mannlichen
Jugendlichen sind mobil und bewegen sich auch auBerhalb des jeweiligen
Stadtteils. Grinde fir Mobilitat sind in erster Linie Schule bzw. Ausbildung,
Freizeitaktivitdten wie AuswartsfuBballspiele und die Ubernahme von fa-
miliaren Aufgaben.

Trotz vorhandener Mobilitét stellt der Stadtteil als ,6kologischer
Nahraum" (Baacke, 1994: 74 f.) fUr alle Interviewten beider Untersu-
chungsgebiete eine zentrale Komponente der alltaglichen Lebenswelt in
den Bereichen Wohnen, Freizeit und Gleichaltrigenbeziehungen dar. Alle
verbringen einen GroBteil ihrer Freizeit im Stadtteil - im 06ffentlichen
Raum, im halb-6ffentlichen Raum, d.h. im Jugendzentrum oder im priva-
ten Raum, in der elterlichen Wohnung oder der Wohnung von Freunden.
Der Stadtteil stellt fiir alle einen Ort dar, an dem die Jugendlichen bedeu-
tende soziale Beziehungen leben, teilweise auch Geschéaftsbeziehungen im
illegalen Bereich.

Allerdings zeigen sich im deutsch-franzésischen Vergleich bei teils ahn-
lichen lebensweltlichen Strukturen unterschiedliche soziale Geflige und
eine unterschiedliche Wirksamkeit der lebensweltlichen Strukturen auf das
Alltagsleben der Jugendlichen.

Im franzésischen Fall deuten die erfassten lebensweltlichen Struktu-
ren darauf hin, dass alle Befragten Mitglieder einer gemeinsam geteilten
sozialen Lebenswelt sind, die vor allem im o6ffentlichen Raum ihren Aus-
druck findet. Die rekonstruierten Strukturen beziehen sich auf das alltag-
liche Leben im o6ffentlichen Raum; auf die Nutzung und Aneignung des
offentlichen Raums durch Jugendliche und den Umgang untereinander. Sie
verweisen auf eine gemeinsam geteilte soziale Praxis und verschiedene
GesetzmaBigkeiten im Sinne des univers de la rue (Universum StraBBe)
(vgl. Lapeyronnie, 2006; Sauvadet 2006) bzw. auf eine ,Kultur der Stra-
Be" (Lapeyronnie, 2009: 35). Vor diesem Hintergrund kénnen die inter-
viewten Jugendlichen der Gruppe der jeunes de cités (Cité-Jugendliche)
zugeordnet werden. Dabei handelt es sich um jene Jugendliche, die sich
im Stadtteil den 6ffentlichen Raum aneignen, nutzen und diesen auch mit-
gestalten (Sauvadet, 2006: 289 ff.; vgl. Marliere, 2005).
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Die gemeinsame soziale Lebenswelt der Jugendlichen kommt zunachst
darin zum Ausdruck, dass die befragten sechs Personen zwar aus ins-
gesamt drei unterschiedlichen Cliquen stammen, zwischen den Cliquen
allerdings wiederum soziale Beziige bestehen und alle drei Cliquen Teil
einer groBeren Gruppe, ,der groBen Familie®, sind - wie sie von einem
der Befragten bezeichnet wird. Das heiBt, die sozialen Beziehungen zu
Gleichaltrigen sind durch Mehrfachzugehdérigkeit gepragt.

Die ,groBe Familie" stellt ein groBeres soziales Netzwerk mit etwa 50 bis
60 Personen dar, das eine ambivalente Funktion innehat: einerseits bietet
es Unterstiitzung, andererseits Ubt es sozialen Druck auf seine Mitglieder
aus. Die Interviewauswertungen deuten darauf hin, dass die Mitglieder
dieses sozialen Netzwerks mit besonderen ,sozialen Verhaltensformen®
und mit einer spezifischen sich ausbreitenden Mentalitat konfrontiert sind,
die wiederum als Elemente der alltaglichen Lebenswelt im Sozialraum zu
betrachten sind (vgl. Lapeyronnie, 2009: 1).

Bei dieser Mentalitat handelt es sich um ein sich ausbreitendes Be-
durfnis nach Geld. Dies wird von einigen Mitgliedern der ,groBen Familie®
durch Raub und Diebstahl befriedigt. Fur sie ist diese Form der Gewaltan-
wendung zum alltaglichen Handlungsmuster geworden, welches als ein
einfaches Mittel zum Erfolg propagiert wird. Wenngleich dieses Handlungs-
muster nicht von allen Befragten geteilt wird, so werden sie doch haufig
damit konfrontiert, da Gleichaltrige sie dazu ermuntern, es ebenfalls anzu-
wenden. Der Erfolg, der sichtbar ist, durch das Tragen von Markenkleidung
oder origineller Frisuren sowie den Besitz neuester Handys, spricht fir
sich. Die Interviewten positionieren sich unterschiedlich hinsichtlich dieser
Mentalitat. Neben jenen, die sich dem zu entziehen versuchen, gibt es
jene, die diesen Weg gehen. Zwei der Interviewten schaffen sich mittels
Raub und Diebstahl den Zugang zu 6konomischem Kapital und somit zur
Konsum- und Warenwelt. Konfrontiert mit diesem Handlungsmuster wer-
den die Jungen mit dieser Mentalitat allerdings nicht nur im o6ffentlichen
Raum in der Peer-Group, sondern teilweise auch in der eigenen Familie. So
sind bei drei Befragten die alteren Bruder in illegale Geschafte verwickelt.
Gerade vor dem Hintergrund mangelnden 6konomischen und kulturellen
Kapitals im Stadtteil und einer Gberwiegend sozialschwachen Bevélkerung
stellt eine derartige Strategie, die das schnelle Geld verspricht, eine nicht
zu unterschatzende Versuchung gerade fiir Heranwachsende dar. Einer der
Jugendlichen beschreibt im Interview sehr eindricklich, wie schwierig es
ist, sich dieser Versuchung zu entziehen.

Wenngleich Gewalt in Form von Raububerfallen und Diebstéhlen als
Handlungsmuster nicht von allen Interviewten angewandt wird, sind ande-
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re Formen von Gewalt durchaus Bestandteil der gemeinsam geteilten so-
zialen Praxis. Gewalt wird von den mannlichen Jugendlichen als Strategie
zur Lésung von Konflikten mit Gleichaltrigen im Stadtteil angewandt, zum
Beispiel in Form einer Schlagerei. Handelt es sich um Auseinandersetzun-
gen zwischen einzelnen Personen innerhalb der groBen Familie bzw. im
Stadtteil, werden diese meist nicht 6ffentlich - also nicht vor den Augen
anderer - ausgetragen, sondern unter vier Augen auf einer Toilette, in
einem Hausflur etc. Entstehen Streitigkeiten zwischen Kleingruppen, zum
Beispiel wahrend eines FuBballspiels im Stadtteil, kann es durchaus sein,
dass der Streit mittels Schlagerei ausgetragen wird, weil es von einer
Gruppe explizit eingefordert wird. Dem kann sich die andere Gruppe nicht
entziehen, will sie ihr Gesicht wahren. Auch wenn Gewalt als Konfliktl6-
sungsstrategie von einem Teil der Jungen explizit abgelehnt und negativ
bewertet wird, ist es schwer, sich dieser véllig zu entziehen. Das gilt vor
allem, wenn es sich um Streitigkeiten zwischen Jugendlichen aus verschie-
denen Cités handelt. Denn bei den Jugendlichen aus dem franzdsischen
Stadtteil liegt eine starke Identifizierung mit dem eigenen Wohngebiet im
Stadtteil vor. Diese Identifikation sowie das damit verbundene Gefuhl der
territorialen Zugehorigkeit sind damit weitere Elemente der gemeinsam
geteilten Lebenswelt. Sie gehen mit der Verpflichtung einher, ,Freunde" zu
verteidigen bzw. zu rachen, wenn diese von auBen ,angegriffen® wurden.
Das ist zum Beispiel der Fall, wenn sich einer der Jungen alleine auf dem
Gebiet einer benachbarten Cité bewegt und von Jugendlichen dort in eine
Schlagerei verwickelt wird. Die Mitglieder der ,groBen Familie® sind dann
verpflichtet, sich zu sammeln und gemeinsam, bewaffnet mit Stocken,
Steinen und in Einzelfallen auch mit Schusswaffen, die Gegner vor Ort zu
attackieren: Cité verpflichtet.

Gleichzeitig gibt es andere Bereiche der sozialen Praxis, die auch allen
bekannt sind, denen sich allerdings ein Teil der Jugendlichen entziehen
kann: Die Zugehorigkeit zur Cité und die territoriale Identifikation fihrt im
untersuchten Sozialraum zu AusschlieBungsprozessen. So sind ,Fremde"
der Willkir einiger mannlicher Jugendlicher ausgesetzt, die den Zugang
zur Cité bzw. zum Stadtteil regeln. Wer in den Stadtteil mochte, nicht
bekannt ist und keine Beziehungen zu vor Ort dazugehdrigen Personen
vorweisen kann, lauft Gefahr, verprigelt oder beraubt zu werden. Wie ein
AuBenstehender behandelt wird, hangt auch davon ab, wie er sich Provo-
kationen gegenuber verhalt. Halt sein Blick jenem der anderen Jugendli-
chen stand oder beantwortet er Provokationen ebenfalls mit Provokation,
dann ist das Risiko einer kérperlichen Auseinandersetzung groB3. Derartige
Situationen kénnen die Ursache flr Auseinandersetzungen zwischen Grup-
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pen von Jugendlichen aus unterschiedlichen Cités bzw. Stadtteilen sein.

Bestatigt werden die beschriebenen Ergebnisse durch andere Studien,
die ,die StraBe™ - den offentlichen Raum in den sogenannten quartiers
populaires — als eine gemeinsam geteilte Lebenswelt der jeunes de cité
(Sauvadet, 2006: 289 ff.) beschreiben, die mit spezifischen sozialen Ver-
haltensformen und einer territorialen Identifikation einhergeht und haufig
als ,Kultur der StraBe™ bezeichnet wird (Lapeyronnie, 2009: 37; vgl. auch
Kokoreff, 2002; Marliere, 2005; Sauvadet, 2006).

Dass das Universum StraBe nicht auf den untersuchten Stadtteil bzw.
die ausgewahlte Cité begrenzt ist, belegen auch die Interaktionen mit Ju-
gendlichen anderer Cités, die die Gesetze der StraBe teilen. Vor dem Hin-
tergrund der Ergebnisse dieser Studie und vergleichbarer Untersuchungen
wird die These aufgestellt, dass das ,,Universum StraBBe"™ vor allem Teil der
Realitaten des offentlichen Raums der quartiers populaires ist.

Die Ergebnisse aus dem deutschen und dem franzdsischen Forschungs-
feld unterscheiden sich insofern, dass erstens nicht alle interviewten
mannlichen Jugendlichen im untersuchten Mainzer Stadtteil in ihrer jewei-
ligen Kleingruppe ,wahre" Freundschaften vorfinden und die Beziehungen
als positiv bewerten.

Zweitens sind die drei Kleingruppen hier nicht in ein vergleichbares
soziales Gefuige wie im franzdsischen Fall eingebunden und dariber mit-
einander verbunden. Allerdings sind auch im deutschen Fall die sozialen
Beziehungen alle sozialraumlich in einem bestimmten Gebiet im Stadtteil
verortet. Sie werden vor allem dort gelebt.

Drittens gibt es deutliche Differenzen im Umgang mit lebensweltlichen
Elementen des ,Universums StraBe", die die Interaktionen der Jugendli-
chen tangieren. Kérperliche Gewalt als Konfliktlésungsstrategie, die auch in
der Mainzer Erhebung in unterschiedlichen Zusammenhangen zum Tragen
kommt, ist ein Beispiel dafiir. Der zentrale Unterschied zum franzdsischen
Untersuchungsfeld liegt in der Verankerung dieser sozialen Praxis. Im
deutschen Fall handelt es sich um eine Strategie, die vor allem von einem
Teil der Jugendlichen angewendet wird. Nicht alle unterliegen dem Zwang,
Gewalt auszuliben, um das eigene Gesicht zu wahren. Es ist mdglich, bei
Konflikten der Gewalt aus dem Weg zu gehen, so beschreiben es zwei der
interviewten Jugendlichen. Zugleich scheinen jedoch alle Jugendlichen mit
Provokationen in Form von Beleidigungen von Jugendlichen aus dem glei-
chen Viertel konfrontiert zu sein, die wiederum im franzdsischen Fall kaum
thematisiert wurden. Diese Provokationen fanden auch immer wieder im
deutschen Jugendzentrum statt. Im franzésischen Jugendzentrum waren
Provokationen kaum zu beobachten.
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Hinweise auf Auseinandersetzungen mit benachbarten Stadtvierteln,
an denen wie im franzésischen Untersuchungsfeld alle Befragten aus So-
lidaritat teilnehmen miussten, gab es im deutschen Fall ebenfalls nicht.
Raub und illegale Aktivitaten (im deutschen Fall Drogenhandel) waren
hingegen in beiden Untersuchungsfeldern ein Thema im Stadtteil. Aller-
dings wurde dies nur von einem der Mainzer Interviewten thematisiert.
Er begriindete seine réuberischen Ubergriffe auf andere Jugendliche im
Stadtteil damit, dass er selbst beraubt wurde - Ubrigens von jemanden,
mit dem er Geschaftsbeziehungen unterhielt. Hier richtet sich Raub als
Handlungsstrategie, ausgefiihrt von Jugendlichen bzw. jungen Erwachse-
nen, gegen Jugendliche aus dem Viertel. Allerdings gab es keinen Hinweis
darauf, dass die ubrigen Befragten mit derartigen Aktivitaten konfrontiert
wurden.

Die Ergebnisse weisen insgesamt darauf hin, dass das deutsche Uni-
versum StraBe flr die Jugendlichen keine vergleichbare Wirksamkeit, im
Sinne einer gemeinsam geteilten sozialen Lebenswelt, entfaltet, die mit
einem starken sozialen Druck und mit Verpflichtungen einhergeht, denen
sich die Jugendlichen kaum entziehen kénnen. Diese unterschiedliche
Wirksamkeit des Universums StraBe im deutschen und im franzdsischen
Fall hat zur Folge, dass sich die interviewten Jugendlichen entsprechend
unterschiedlichen alltagsweltlichen Herausforderungen gegentibersehen.
Dies wirkt sich wiederum auf die Orientierungen und Bewaltigungsstrate-
gien der Jugendlichen aus.

2.3 Orientierungen und Bewaltigungsstrategien

Zwei von insgesamt vier aus dem Interviewmaterial rekonstruierte
Orientierungen - die tbrigen werden in diesem Beitrag vernachlassigt (sie-
he hierzu Rink, 2013) - haben sich in beiden Teiluntersuchungen als zent-
ral herausgestellt: 1) die Orientierung an der dominanten Moral und 2) die
Orientierung am Universum StraBe. Vier der Interviewten aus Frankreich
und zwei Interviewte aus Deutschland weisen eine Orientierung an der
dominanten Moral auf. Ein Jugendlicher aus dem franzésischen Stadtteil
und einer aus dem deutschen orientieren sich am Universum StraBe. Ein
weiterer Junge aus Deutschland bringt Potenzial fiir die Orientierung am
Universum StraBe mit. Die Orientierung wird als bedeutsam eingestuft,
obwohl sie nur von einem Jugendliche aus Frankreich vertreten wird, weil
Ergebnisse franzdsischer Studien darauf hinweisen, dass diese Orientie-
rung bedeutend fir einen Teil der jeunes de cité ist, namlich vor allem
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flr jene, bei denen eine starke Identifikation mit dem Stadtviertel und
seinen Regeln und GesetzmaBigkeiten vorliegt. Gemeint sind insbesondere
Jugendliche, die Uber das sogenannte kriegerische Kapital verfiigen (vgl.
Sauvadet, 2006).

Im Folgenden werden zunachst die beiden Orientierungen und die Be-

waltigungsstrategien der Jugendlichen anhand der franzésischen Untersu-
chungsergebnisse beschrieben. Wie auch im vorherigen Kapitel wird dann
zusammenfassend auf die Gemeinsamkeiten und Unterschiede bei den
Jugendlichen aus dem deutschen Forschungsfeld eingegangen.
Eine ,Orientierung an der dominanten Moral® zu haben, bedeutet zunachst,
sich an allgemein verbreiteten gesellschaftlichen Erwartungen, Normen
und Werten zu orientieren. Die Orientierung an der dominanten Moral
zeigt sich in dem Streben der Jugendlichen nach einer ,Normalbiografie®.
Jugendliche mit dieser Orientierung erkennen die Leistungsordnung in
Frankreich an. Sie akzeptieren, dass gesellschaftliche Integration Uiber das
erfolgreiche Durchlaufen des franzdsischen Bildungssystems geschieht.
Entsprechend messen sie Bildung und Qualifizierung eine Bedeutung fur
die eigene Biografie bei und verfolgen das Ziel, die schulischen Herausfor-
derungen entsprechend zu bewaltigen. AuBerdem erkennen sie gewisse
gesellschaftliche Normen an. So erachten sie es als wichtig, ,auf einem
guten Weg" innerhalb gesellschaftlich akzeptierter Bahnen zu bleiben. Hier
deutet sich bereits das Spannungsverhadltnis zwischen der Orientierung
an der dominanten Moral und der alltdglichen sozialen Lebenswelt der Ju-
gendlichen, dem Universum StraBe an.

Alle Interviewten nutzen Bewaltigungsstrategien, die dieser Orientie-
rung entsprechen. Anwendung finden Strategien, die erstens auf die er-
folgreiche Bewaltigung der schulischen Anforderungen ausgerichtet sind
und zweitens darauf abzielen, auf dem ,rechten Weg" zu bleiben, ohne
sich jedoch vollig dem Universum StraBe als alltaglicher Lebenswelt zu
entziehen. Auf dem ,rechten Weg" bleiben bedeutet, sich den Versuchun-
gen des Universums StraBe zu entziehen und den GesetzmaBigkeiten und
Regeln der StraBe nur soweit zu folgen, wie zwingend notwendig.

Kiano! beispielsweise besucht freiwillig die Hausaufgabenbetreuung/
Nachhilfe im Jugendzentrum. Und es gelingt ihm, sich in der Schule selbst
zu motivieren, wenn er einen Tiefpunkt beim Lernen erreicht (vgl. Rink,
2013: 191 ff.). An Raub beteiligt er sich nicht, auch wenn er aufgrund
dessen weniger finanzielle Ressourcen zur Verfligung hat. Stattdessen ist

! In dem vorliegenden Text wurden die Namen der Jugendlichen anonymisiert.
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er zum Zeitpunkt des Interviews dabei, einen Trainerschein zu erwerben,
um sein finanzielles Budget aufzubessern. Es ist anzunehmen, dass er
sich auch an den Schlégereien mit der benachbarten Cité beteiligt bzw.
beteiligen musste, vor allem, weil sein ein Jahr dlterer Bruder Ursache
einer der Auseinandersetzungen war: Dieser wurde von den Jugendlichen
im Nachbarviertel verprugelt. Zugleich ist es ihm wichtig, dass sich die
Beziehungen zwischen den Jugendlicher seiner Cité und jener der benach-
barten Cité wieder verbessern. Er erinnert im Interview an freundschaftli-
che Beziehungen in der Kindheit. Er beteiligt sich daher an einem ehren-
amtlichen Rap-Projekt seiner Cité, um mit Jugendlichen der benachbarten
Cité Kontakt zu knipfen und die ehemals positiven Beziehungen wieder
herzustellen.

Alle Befragten mit dieser Orientierung befinden sich noch im Bildungs-
system und in der Sekundarstufe II, entweder in einem allgemeinbilden-
den Gymnasium oder in einem beruflichen Gymnasium. Die Option, den
jeweiligen Bildungsweg erfolgreich abzuschlieBen, haben alle Interviewten
zum Zeitpunkt der Untersuchung. Auch verfligen alle Interviewten uber
einen kleineren, engen Freundeskreis, der sich dadurch auszeichnet, dass
die Mitglieder ahnliche Orientierungen verfolgen: Auch sie streben an, die
Schule erfolgreich abzuschlieBen und auf dem rechten Weg zu bleiben.

Die Orientierung am Universum StraBe hingegen ist gepragt durch eine
vollige Anerkennung seiner Regeln und GesetzmaBigkeiten, der Anwen-
dung und Reproduktion der entsprechenden sozialen Praxis und einer star-
ken territorialen Identifizierung. Die franzdsische Leistungsordnung wird
nicht anerkannt und scheint fur die eigene Biografie keine Relevanz (mehr)
zu haben. Soziale Integration wird im Viertel und im Universum StraBe
angestrebt, da die Chancen auf eine gesellschaftliche Integration tber das
Bildungssystem verschlossen scheinen.

Auch in dem franzésischen Einzelfall von Tito richtet sich das Leben
und mithin die dominante Bewaltigungsstrategie nach dem Universum
StraBe aus, das in vielerlei Hinsichten im Widerspruch zur dominanten
Moral steht. Schulische Verpflichtungen nimmt er kaum wahr: Bei Pra-
fungen gibt er leere Blatter ab, die Schule besucht er selten. Tito erlebte
tiberwiegend Misserfolge und Uberforderung im franzésischen Schulsys-
tem (Rink, 2013). Er verlieB als schlechtester Schiler seines Jahrgangs
das Collége und besuchte im Anschluss das berufliche Gymnasium, bis er
durch richterliche Anordnung aufgrund eines kriminellen Delikts bis zur
Urteilsfindung in einem offenen Heim untergebracht wurde. (Die Unter-
bringung erfolgte etwa eine Woche vor dem Interview.) Dort geht er einer
AusbildungsmaBnahme nach. In seiner Freizeit halt er sich in der Cité auf.
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Tito gehort zu jenen, die die Gesetze der StraBe einhalten und repro-
duzieren. Er wendet z. B. eine entsprechende soziale Praxis an: Gewalt in
ihren verschiedenen Formen und Funktionen. Sein Tagesablauf ist — bis zur
Heimunterbringung - am Universum StraBe ausgerichtet. Illegales Busi-
ness ist Teil des Alltags. Der Ruckgriff auf ,kriegerisches Kapital® ermog-
licht ihm Teilhabe im Universum StraBe und dariber am Konsum- und Wa-
renmarkt (Sauvadet, 2006). Tito ist vor Ort integriert, hat sich dort einen
Namen gemacht. Er erlebt dort Anerkennung, die ihm in den Institutionen
der franzésischen Gesellschaft aufgrund seines Scheitern verwehrt bleibt.

Fur den interviewten Jungen stellt das Universum StraBe eine realis-
tische Perspektive dar. Denn im franzdsischen Schulsystem ist er bislang
nur gescheitert und die gesellschaftliche Integration ist, wie in Deutsch-
land auch, in Frankreich stark vom Bildungserfolg abhangig. Gleichzeitig
kann er sich nicht véllig der dominanten Moral entziehen.

Wie die anderen Jugendlichen auch, bewegt sich Tito im Stadtteil in
einer Kleingruppe von Jugendlichen, die seine Orientierung teilen. Mit die-
sen Jugendlichen geht er auf nichtliche Raubziige. Uberfallen werden vor
allem asiatische Frauen, denen haufig Aufenthaltspapiere fehlen. Fir diese
Gruppe von Jugendlichen steht vor allem die Integration und Teilhabe vor
Ort im Universum StraBe im Vordergrund.

Die Untersuchung im franzdsischen Stadtteil zeigt, dass die interviewten
Jugendlichen, auch wenn das Universum StraBe eine gemeinsam geteilte
soziale Lebenswelt fiir sie alle darstellt, nicht zwangslaufig eine ,Orientie-
rung am Universum StraBe" mit entsprechenden Bewaltigungsstrategien
entwickeln. Zugleich spielt das Universum StraBe fur alle Jugendlichen
eine Rolle bei der Lebensbewaltigung. Bewaltigung geschieht vor allem
bei jenen mit einer Orientierung an der dominanten Moral in einem Span-
nungsverhaltnis zwischen gesellschaftlichen Erwartungen und dem Uni-
versum StraBe mit seinen besonderen lebensweltlichen Strukturen und
einer mehr oder minder geteilten sozialen Praxis.

Im deutsch-franzdsischen Vergleich zeigt sich, dass beide Orientierun-
gen auch im deutschen Forschungsfeld zu finden sind, die Auspragungen
divergieren allerdings.

Im Hinblick auf die Orientierung an der dominanten Moral zeigt sich,
dass auch die beiden Jugendlichen aus dem deutschen Stadtteil mit einer
Orientierung an der dominanten Moral danach streben, ihre berufliche Ein-
gliederung erfolgreich zu bewaltigen. Das bedeutet konkret, einen dualen
Ausbildungsplatz zu finden bzw. die Ausbildung erfolgreich abzuschlieBen.
Dazu gehort flr sie, den beruflichen bzw. den schulischen Anforderungen
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zu genigen, indem sie sich diesen Stellen und im System anpassen. Die
Differenz zwischen den Jungen aus dem deutschen und dem franzdsischem
Forschungsfeld besteht darin, dass es fur jene (mit der Orientierung an der
dominanten Moral) aus Deutschland keine vergleichbare Herausforderung
zu sein scheint, auf dem ,rechten Weg" zu bleiben. Eine Erklarung kdénnte
sein, dass im deutschen Sozialraum die lebensweltlichen Strukturen des
Universums StraBe kaum Einfluss auf diese beiden Jugendlichen haben.
Sie sind weniger stark sozialen Zwangen und einer sozialen Praxis aus-
gesetzt als die Jugendlichen aus dem franzésischen Sozialraum. Letztere
haben es ungleich schwerer, ihrer Orientierung entsprechend zu handeln,
da sie zugleich vor der Herausforderung stehen, in der gemeinsam geteil-
ten sozialen Lebenswelt zurechtzukommen. SchlieBlich kénnen sie dieser
kaum entfliehen, wenn sie den 6ffentlichen Raum nutzen wollen.

Die ,Orientierung am Universum StraBe"™ kann auch in einem starken Kon-
sum illegaler Substanzen, einhergehend mit Suchtverhalten zum Ausdruck
kommen. Dies ist bei einem der Interviewten aus Deutschland, Michael,
der Fall. Drogen, wie beispielsweise Cannabis oder Haschisch, gehdéren
zu den im Universum StraBe gehandelten Gltern (vgl. Sauvadet, 2006).
Durch Suchtverhalten entsteht eine Abhangigkeit zum Universum StraBe,
d.h. der Zwang sich hier regelmaBig zu bewegen, um Zugang zu Rausch-
mitteln zu erhalten. Anders als in dem beschriebenen franzdsischen Fall,
strebt Michael keine Integration im Universum StraBe an, stattdessen
beschreibt er seine eigene Abhangigkeit negativ. Es liegt keine Identifizie-
rung mit spezifischen GesetzmaBigkeiten vor. Michael fihlt sich nicht wie
Tito verpflichtet, die Regeln und Gesetze der StraB3e einzuhalten und zu
reproduzieren. An dieser Stelle sei erwahnt, dass in keinem der Interviews
in vergleichbarer Weise zu den franzdsischen in irgendeiner Weise ,Geset-
ze der StraBe™ zur Sprache kamen.

Michael bewegt sich in einer Kleingruppe, die dhnliche Interessen teilt,
Drogenkonsum gehort dazu. Gewalt anzuwenden, um Konflikte zu 16sen,
gehort ebenfalls zu den Elementen des ,Universums StraBe"®, die die Jun-
gen in Michaels Kleingruppe gemeinsam haben. Teilweise kommt es sogar
- meist unter Alkoholeinfluss - zu Schlagereien innerhalb der Gruppe.
Michael bezeichnet die Personen in seiner Gruppe nicht als ,wahre Freun-
de", letztere fehlen ihm. Laut Michael ist er der Einzige in der Gruppe, der
durch die Ausbildung einen geregelten Tagesablauf hat. Die Ubrigen folgen
zwar einer AusbildungsmaBnahme, wie beispielsweise dem Berufsvorbe-
reitungsjahr, hatten allerdings bereits am Nachmittag frei.

Die Gruppe scheint das Universum StraBe, wie es sich im deutschen
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Untersuchungsfeld entfaltet, als konjunktiven Erfahrungsraum zu teilen.
Michael nimmt in dieser sozialen Lebenswelt allerdings eine véllig andere
Position als Tito ein. Denn er ist letztlich jenen Personen ausgesetzt, die im
~Universum StraBe" das ,kriegerische Kapital" besitzen. Im deutschen Fall
handelt es sich um jene Personen, junge Erwachsene, die ihm die Drogen
verkaufen und ihn zugleich um seinen Lohn berauben, mit dem er die
Drogen bezahlen will. Sauvadet (2006: 105 ff.) beschreibt in seiner Studie
Jugendliche, die eine Abhangigkeit aufweisen und daruber hinaus wenig
okonomisches, kulturelles und kriegerisches Kapital besitzen, als die ,Ab-
hangigen™, die wiederum im Universum StraBe die AuBenseiter sind. Dies
scheint bei Michael der Fall zu sein.

Die deutsche Leistungsordnung erkennt er zwar an, allerdings scheint
die berufliche Qualifizierung eine untergeordnete Rolle zu spielen. So
strebt er zunachst nach seinem Hauptschulabschluss an, erstmal langer
nichts zu tun. Dies gelingt ihm jedoch nicht, weil er auf seine einzige Be-
werbung direkt eine Zusage erhalt. Zum Zeitpunkt des Interviews befindet
sich Michael zwar noch in Ausbildung zum Maler, hat aber bereits Konflikte
mit dem Vorgesetzten, weil er haufig zu spat erscheint. Wenige Wochen
nach der Feldforschungsphase erhalt er seine Kiindigung, begrindet mit
Unzuverlassigkeit.

Eine Orientierung am Universum StraBe kann auch ohne eine sozialrdaum-
liche Identifizierung und ein starkes Gruppenzugehdrigkeitsgefiihl Gestalt
annehmen. Dies trifft auf Reduan aus dem deutschen Untersuchungsfeld
zu. Reduan bewegt sich gleichzeitig in zwei verschiedenen Kleingruppen,
die im Universum StraBe unterschiedliche Positionen einnehmen. In kei-
nem der beiden Falle betrachtet er die Mitglieder als ,wahre Freunde".
Ahnlich wie Tito weist Reduan ein groBes Verlangen nach Geld auf, was
mit seinem Wunsch zusammenhangt, tun und lassen zu kénnen, was er
will. Reduan verfugt wie Tito Uber das ,kriegerische Kapital®. Dies zeigen
seine Bewaltigungsstrategien, welche wiederum Teil der sozialen Praxis
im Universum StraBe sind: 1) Reduan verschafft sich durch Diebstahl Zu-
gang zu Gitern und dartber zur Konsumwelt. Er verkauft diese zum Teil
und betreibt damit illegale Geschafte. Mit dem gewonnenen 6konomischen
Kapital wiederum besorgt er sich Rauschmittel. Drogenkonsum ist zum
Zeitpunkt der Untersuchung bereits Teil seines Alltags. 2) Konflikte mit
Gewalt zu l6sen - das bedeutet, jemanden zu schlagen - ist flr ihn eine
normale Handlungsstrategie, wenn der andere es ,verdient". 3) Respekt
ist fir Reduan wie auch fir Tito sehr zentral, diesen fordert er notfalls mit
korperlicher Gewalt ein. Als respektlos empfindet er verbale Provokatio-
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nen, wie Beleidigungen, und auch ein Blick kann ihn herausfordern.
Wenngleich Reduan Uber jene Bewaltigungsstrategien verfligt, die einer
Orientierung am Universum StraBe entsprechen, und er eine Machtpositi-
on dort einnehmen kdnnte, sieht er sich selbst nicht als zugehérig zu jenen
Jugendlichen, fir die das ,Universum StraBe" eine soziale Lebenswelt ge-
worden ist. Dies kdnnte damit zusammenhdngen, dass Reduan zum Zeit-
punkt der Untersuchung erst seit zwei Jahren im Stadtteil lebt. Er stammt
aus dem Irak und ist als Flichtling nach Deutschland gekommen. Der
deutschen Leistungsordnung ist er sich bewusst, allerdings spielt diese
fir ihn eine untergeordnete Rolle im Verhaltnis zu seinem Verlangen nach
Geld und Freiheit. Reduan wurde bereits nach seinem ersten Jahr an der
Hauptschule von dieser verwiesen, weil er einen anderen Schiler kdrper-
lich angegriffen hat. Er befindet sich wahrend der Feldforschungsphase in
einem Berufsvorbereitungsjahr. Wie Tito scheint er mit den schulischen
Anforderungen Uberfordert zu sein. Mdgliche Griinde kdnnten seine man-
gelnden Sprachkenntnisse sein, aber auch die Tatsache, dass er, bevor er
nach Deutschland kam, lange Zeit keinen geregelten Tagesablauf hatte.

3. Ausblick

Die Ergebnisse dieser Untersuchung bestatigen zundchst verschiedene
franzdsische Studienresultate, die zu unterschiedlichen Zeitpunkten im-
mer wieder auf die Heterogenitat der jeunes de cité hingewiesen haben
(Dubet, 1987; Lepoutre, 1997; Marliere, 2005; Sauvadet, 2006). Diese
Heterogenitat kommt in divergierenden Orientierungen und Bewaltigungs-
strategien zum Ausdruck. Dies gilt fliir das deutsche und das franzdsische
Untersuchungsfeld gleichermaBen.

Die Studie zeigt auBerdem, dass Orientierungen und Bewaltigungs-
strategien von Jugendlichen vor dem Hintergrund ihrer lebensweltlichen
Strukturen zu betrachten sind. So sehen sich vor allem die Jugendlichen
mit einer Orientierung an der dominanten Moral aus dem franzésischen
Sozialraum anderen alltagsweltlichen Herausforderungen gegenulber als
jene mit gleicher Orientierung aus dem deutschen Stadtteil. Letztere
scheinen durch die herausgearbeiteten Elemente des Universums StraB3e
kaum in ihrer Alltagsbewaltigung beeinflusst. Sie kénnen sich diesen leich-
ter entziehen. Das Universum Stralle entfaltet im deutschen Sozialraum
demnach eine geringere Wirksamkeit als im franzésischen.

Dennoch kann daraus nicht geschlossen werden, dass es sich um eine
rein franzdsische Realitat handelt. Im Gegenteil wird die These formuliert,
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dass es auch in Deutschland Sozialrdume gibt, in denen sich eine gemein-
sam geteilte soziale Lebenswelt mit vergleichbarer Wirkung wie im franzo-
sischen Fall herausgebildet hat. Hier besteht eine spannende Forschungs-
licke. AuBerdem weisen die Ergebnisse auf politischen Handlungsbedarf in
beiden Landern hin: In Frankreich gilt es, sich mit dem Universum StraBe
als gesellschaftlicher Realitat auseinander zu setzen, die vor allem fir jene
junge Menschen eine Alternative darstellt, denen eine gesellschaftliche
Integration Uber das Bildungssystem verwehrt bleibt und die eine Chance
auf Anerkennung und Respekt im Universum StraBe suchen und haben. Es
stellt sich die Frage, wie langfristig die Wirksamkeit und Reproduktion des
Universums StraBe durchbrochen werden kann. In Deutschland gilt es, der
Frage nachzugehen, wie verhindert werden kann, dass sich in Stadtteilen
mit besonderem Entwicklungsbedarf ein Universum StraBe mit vergleich-
barer Wirksamkeit herausbildet — sofern nicht schon vorhanden.
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Einleitung

Jugendarbeit und non-formale Bildung in
Frankreich und Deutschland: eine vergleichbare
Entwicklung?

Die Landschaft der Jugendarbeit als einer Form der non-formalen Bildung
ist in Europa breit gefachert. Sozial- und Kulturgeschichte, institutionelle
und politische Kontexte und das Verhaltnis zwischen den Generationen
bilden, neben anderen Faktoren, ein komplexes Mosaik der Jugendarbeit
zwischen den Mitgliedstaaten der Europdischen Union, wie die wissen-
schaftliche Literatur und vor allem die Arbeiten beweisen, die im Rahmen
der Partnerschaft EU/Europarat im Jugendbereich erschienen sind oder
demnachst erscheinen!. Der Vergleich zwischen Frankreich und Deutsch-
land, der im Laufe der Begegnungen im Projekt ,Non-formale Bildung:
Chance oder Herausforderung flr die Jugendarbeit?" realisiert und in den
beiden folgenden Artikeln aufgegriffen wurde, macht an konkreten Bei-
spielen die Unterschiede in Konzeption und Praxis deutlich, die darliber
bestimmen, wie sich die Verbindungen zwischen non-formaler Bildung und
Jugendarbeit gestalten. Doch sieht man sich die Richtung der aktuellen
Entwicklungen an, so scheinen sich doch auch relativ ahnliche Perspekti-
ven oder sogar ein ,gemeinsames Terrain" abzuzeichnen, wie es in der Er-
klarung der Zweiten Europaischen Konvention zur Jugendarbeit (Brussel,
27.-30. April 2015)? heiBt.

1 Council of Europe, The history of youth work in Europe. Volumes 1 a 5. http://
pjp-eu.coe.int/en/web/youth-partnership/knowledge-books?inheritRedirect=true
Schild, H.; Connolly, N.; Labadie, F.; Vanhee, J. & Williamson, H. (eds.). Thinking
seriously about youth work — And how to prepare people to do it. Youth Knowledge
series n° 20. Council of Europe and European Commission, 2017.

2 Abschlusserklarung des 2. Européischen Kongresses zu Youth Work, http://pjp-eu.
coe.int/documents/1017981/8529155/The+2nd+European+Youth+Work+Declara-
tion_DE.pdf/1d2e8851-3813-46a6-b422-b3e6363aec66
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Am Anfang stehen, wie aus den Artikeln von Laurent Besse und Patricia
Loncle fir Frankreich und von Liane Pluto und Eric von Santen fir Deutsch-
land implizit hervorgeht, unterschiedliche Traditionen des Gesellschafts-
vertrags, schematisch gesagt: ,der Staat bestimmt die Gesellschaft vs.
die Gesellschaft bestimmt den Staat™. So erinnert Laurent Besse daran,
dass in Frankreich der Staat mit Hilfe des Primarschulsystems bis zu den
1960er Jahren bei der Verbreitung der non-formalen Bildung eine zentrale
Rolle gespielt hat. Sein verlangerter Arm in dieser Sache waren die Ligue
de l'enseignement (die Liga fur Volksbildung), die lange Zeit die groBte
franzdsische Vereinigung dieser Art war, und die Primarschullehrer, die ihr
das Ministére de I’Education nationale (Bildungsministerium) zur Verfi-
gung stellte. Dabei ging es zwar eigentlich um den Auf- und Ausbau von
schulerganzenden Aktivitéten, doch ab 1945 auch um eine indirekte Stra-
tegie zur Erneuerung der schulischen Padagogik und die Einfihrung von
aktiveren Lernmethoden: ,man mobilisierte die non-formale Bildung flr
einen Wandel der formalen Bildung.™ Die Jugendfrage ist also nicht zuerst
da, wohl wegen der Erinnerung an das Erbe von Vichy, wie Laurent Besse
meint. Ab 1960 kommt es zum Bruch mit der Entwicklung der soziokultu-
rellen Animation3, die vor dem Hintergrund der beschleunigten Urbanisie-
rung und des damit einhergehenden Wandels der Lebensformen auBerhalb
der Schule oder sogar gegen sie ausgebaut wird. Sache der Animation
sind hauptsachlich (auBerschulische) Bildungsaktivitaten fur Jugendliche;
ihre Hauptakteure sind die Kommunen, und zwar sowohl in Bezug auf die
Struktur des Angebots, das bis in die 1980er Jahre hinein im Wesentli-
chen ein Freizeitangebot bleibt, als auch bei der Unterstitzung des Auf-
baus eines kommunalen Vereinslebens. Die Zasur zwischen formaler und
non-formaler Bildung erreicht damals ihren Héhepunkt und fihrt zu einem
Antagonismus, den Laurent Besse in aller Scharfe so beschreibt: ,die so-
ziokulturelle Animation [wird] fur einen Teil der Lehrerschaft tendenziell
zum Auffangbecken.® Erst in den 1990er und 2000er Jahren schafft es die
Frage der auBerschulischen Aktivitaten wieder auf die Tagesordnung, vor
allem in Gestalt von zeitlichen Vorgaben (Schulzeiten), die den Alltag der
Kinder bestimmen.

Auf deutscher Seite nimmt die Geschichte des Verhaltnisses von
non-formaler Bildung und Jugendarbeit einen ganz anderen Verlauf. Sie
ist, daran erinnert Liane Pluto, Teil der Geschichte der Strukturierung der
Zivilgesellschaft und der Ende des 19. Jahrhunderts einsetzenden Ausbrei-
tung des Vereinslebens. Im Jugendbereich entwickeln sich parallel zwei

3 Siehe ,animation socioculturelle™ im Glossar der Jugendarbeit in Frankreich im
Anhang.
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Strange: die von den Jugendverbanden (etwa den Pfadfindern, den kirch-
lichen Jugendbewegungen, der Naturfreundejugend) getragene Vereinsar-
beit; und die offene Jugendarbeit, vor allem mit der Entstehung einer
autonomen Bewegung - ,Haus der Jugend" -, die in den 1970er Jahren
selbstbestimmte Freizeitaktivitaten anbietet. In Ostdeutschland beginnt
der Aufbau dieser beiden Strange erst nach der Wiedervereinigung, aller-
dings mit einem Ubergewicht der Einrichtungen der offenen Jugendarbeit.
Auf jeden Fall haben wir es mit einer Entwicklung von unten nach oben zu
tun, die nicht von der Schule ausgeht, sondern von der Zivilgesellschaft,
und deren an der Sozialisation der Jugendlichen orientierente Padagogik
sich ausdriicklich als Teil der non-formalen Bildung versteht. Eine Ver-
knupfung mit der formalen Bildung wird nicht angestrebt, zumindest nicht
bis zu den 2000er Jahren.

Aus diesen gegensatzlichen Grundvoraussetzungen ergibt sich eine
nicht minder antinomische strukturelle Dynamik in den beiden Landern:
in Deutschland eine Organisation auf Basis des Kinder- und Jugendhilfe-
rechts, das die lokalen Behdrden im Namen des Subsidiaritatsprinzips zur
Einrichtung und Finanzierung eines Angebots der Jugendarbeit verpflich-
tet, was nicht ohne Auswirkungen auf die Professionalisierung des Sektors
bleibt; in Frankreich eine Strukturierung, die auf der alleinigen Initiative
der Gebietskorperschaften und der Vereinigungen beruht und daher eher
schwach ist und zu unklaren und flieBenden beruflichen Grenzen flhrt, wie
Patricia Loncle im zweiten Teil des Artikels zeigt; woraus sich méglicher-
weise auch die ebenfalls als eher schwach zu bezeichnende Legitimitat
der Animationsberufe erklart. Die Folge sind von Anfang an substantielle
Unterschiede in der beruflichen Praxis: in Deutschland ein an den Bedurf-
nissen der Jugendlichen ausgerichtetes Angebot, wie Eric von Santen und
Liane Pluto zeigen, auch wenn sich die beiden Angebotstypen - Vereine
und offene Jugendarbeit - in ihren Modalitéaten wenig unterscheiden; in
Frankreich ein Angebot, das in erster Linie den institutionellen Erwartun-
gen entspricht, und insbesondere denen der Gebietskdrperschaften, die
ihren Ausdruck in der lokalen Jugendpolitik finden.

Aber in der jingeren Geschichte scheint es nun doch erste Ansatze
zu einer Annaherung zwischen diesen beiden Traditionen zu geben. Vor
allem stellt sich in beiden Léandern angesichts wachsender Ungleichhei-
ten die Frage der Zielgruppen. Die Jugendarbeit erféahrt eine zunehmende
Ausweitung auf Jugendliche in prekaren Verhaltnissen und nimmt somit
soziale Zielsetzungen auf, die sie immer mehr in die Nahe der Jugendso-
zialarbeit riicken. Insbesondere in Deutschland lebt die Debatte Uber die
Zielsetzungen der Jugendarbeit wieder auf: Emanzipation oder soziale Ein-
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gliederung? Angebot eines Raums zum Aufbau von Selbstandigkeit oder
Angebot neuer Chancen zur sozialen Eingliederung und zur Verbesserung
der Beschaftigungschancen - Uber andere als die schulischen Wege - fir
Jugendliche, die aus dem Schulsystem herausgefallen sind? Diese Ent-
wicklung hat Auswirkungen auch auf die Betreuungspraxis, die zugunsten
von mehr Einzelbetreuung von der kollektiven Ausrichtung abzugehen
scheint, wie Patricia Loncle betont.

Zur Annaherung durfte in beiden Landern auch ein neuer Versuch bei-
tragen, formale und non-formale Bildung miteinander zu verknupfen, in
Deutschland Uber die ,Ganztagsschulen™ und in Frankreich Uber die Reform
der Schulzeiten*. Diese Rickkehr zu einem Bemuhen um Durchlassigkeit
zwischen den verschiedenen Bildungszeiten und -raumen ist das Thema
des nachsten Kapitels. Vorwegnehmend machen uns unsere franzdsischen
wie unsere deutschen Autoren einerseits darauf aufmerksam, wie schwie-
rig das Verhaltnis von Schule und Jugendarbeit aufgrund der historischen
Altlasten wie auch des Ungleichgewichts der Krafte ist, sodass es letztlich
keine Gewahr dafur gibt, ,dass sich eine solche Zusammenarbeit fur die
Zielgruppen automatisch positiv auswirkt™; und warnen uns andererseits
vor einer Instrumentalisierung der non-formalen Bildung, durch die sie
sich immer mehr von ihrer urspriinglich humanistisch-d